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Boliim 2: EGITiMiIN TEMELLERI

(A7)

GENEL PSIKOLOJiK KAVRAMLAR VE
BiCIMLERI

Psise, “maddenin 06zel bir bi¢imde diizenlenmis en yiiksek
drini”dar'. Beynin ve tim sinir sistemimizin faaliyetinin bir
Urlintidiir. Sinir sistemi duyu organlar ile dig diinya ile iletisim
kurmamizi saglar.

Cevremizdeki diinyanin nesneleri ve fenomenleri ile birlikte
insanlarin sosyal iliskileri bilincimize yansir. Insan bilinci, doga
iizerindeki etki araglarin1 kullanarak emekle birlikte ortaya cikti.
Biling, insanlarin sosyal emek faaliyeti ile yakin baglantili olarak
gelisti.

Emek, bir kisiye eylemlerinin sonuglarin1 6ngérme firsati veren
diisiinme ve hayal giicli gibi insan zihninin niteliklerini gelistirmistir.
Emek ayrica bir kiside gii¢lii iradeli nitelikler, faaliyetlerini dnceden
belirlenmis hedeflere ulagsmak i¢in yonlendirme yetenegi gelistirdi.
Bir kisinin sosyal ve ¢alisma hayati, ona sosyal iligkileri sitirecinde
ortaya cikan ve gelisen en yiiksek duygular1 verdi. Diinyanin bilimsel
ve pratik bilgisi, bir kisinin entelektiiel duygulariyla, sanat eserlerinin
yaratilmasi ve algilanmasiyla—estetik, toplumdaki davranisla—
ahlaku ile iliskilidir.

Lenin, Eserler, V. XIII, s. 45.



Cocugun kisiliginin gelisimi de faaliyetleriyle dogrudan
baglantili olarak gerceklesir. Bir Ogrenci icin ana faaliyeti
Ogretmektir,

SBKP (B) Merkez Komitesinin 4 Temmuz 1936 tarihli “Halk
Komiserleri Sistemindeki Pedagojik Sapkinhiklar Uzerine” karariyla
mahkum edilen sdzde bilim pedagojisi, ¢ocugun kalitim ve gevrenin
kars1 konulmaz etkisi nedeniyle kendi kendine gelistigini iddia etti.
Sovyet psikolojisi ve pedagojisi, bir Ogrencinin ¢ocugunun
gelisiminin, Oncelikle, Ogrencinin zihnine yansiyan egitim
materyalinin igerigine dogrudan bagli oldugunu belirler; ikinci
olarak, 6gretmenin 6grenme siirecinde 6grencinin faaliyetlerini nasil
organize ettigi ve yonlendirdigi; ve iciincii olarak, yasadigr ve
hareket ettigi kisilerle iletisim halinde olan okul ekibinin, ailesinin ve
yetiskinlerin 6grencinin bilincini ve davranisini nasil etkiledigi
Uzerinedir.

Bilingli insan Faaliyeti Bicimleri

Insan ruhu, zihnin, duygularin ve iradenin cesitli faaliyet
bicimleriyle ifade edilir. Bu faaliyet bigimlerine zihinsel siirecler
denir. Bunlar, diinyanin bilgisini amaglayan zihinsel faaliyet igin
duyum surecleridir.

Insan ruhu, zihnin, duygularmn ve iradenin cesitli faaliyet
bicimleriyle ifade edilir. Bu faaliyet bigimlerine zihinsel sirecler
denir. Bunlar, diinyanin bilisine yonelik zihinsel faaliyet icin duyum,
algi, hafiza, diisiinme ve hayal giicii siiregleridir. Irade siirecleri
0zlem, arzu ve istekliligi icerir.

Bir insanin duygulari ¢ok gesitlidir. Organik yasam-beslenme,
viicudun yasaminin korunmasi vb. ile iligkili alt duyularin yani sira,
bir kisinin daha yiiksek duyulari da vardir: entelektiiel, ahlaki ve
estetik nitelikler.

Zihinsel siiregler, gercekligin farkli yansima bigimleridir ve her
zaman belirli bir insan etkinliginde yer alir.

Bir kisi, dig diinyadaki nesneleri ve fenomenleri algilar, ayrica
viicudunun  durumunun, viicut organlarinin  hareketinin  ve
konumunun farkindadir. Algi, dis diinyadaki nesnelerin duyu
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organlari, viicudun durumlari, viicut hareketleri, goz, kulak, koku
alma aparati, tat, cilt hassasiyeti, kas, i¢ organik duyarlilik yoluyla
sinir sistemi iizerindeki etkisi nedeniyle gerceklestirilir. Bir kisiye
duyumlar verir—soguk ve sicak, renkler, miizik tonlari, kokular,
dokunma, agirlik, kisinin kendi hareketleri, aclik veya doygunluk vb.
D1s diinyadaki nesnelerin ve fenomenlerin etkisinin neden oldugu
sinirsel heyecanlarin izleri sinir sistemi tizerinde, organik hallerimiz
ve hareketlerimiz beynimizde depolanir. Bu bize, algi ve duyumlarda
aldiklarimizi yeniden iiretme ve dis diinyanin bu etkileri ortadan
kalkmus olsa bile hafizada yenileme firsat1 verir.

Bununla birlikte, insan bilinci, belirli bir deneyimde olanlari
basitge yeniden iiretmekle sinirli degildir. Deneyimlerimizi isler,
algiladigimiz nesneleri ve fenomenleri genellestirir ve kavramlar
olustururuz. Ornegin, 1 veya 17 numarali okul hakkinda degil, genel
olarak okul hakkinda, bah¢emizdeki elma agaci hakkinda degil,
genel olarak elma agaci hakkinda vb. Yasam deneyimimizde,
nesneler ve gergeklik fenomenleri arasindaki baglantilari,
bagimliliklar1 ve ayrica doga lizerindeki etkimizin sonuglarimi fark
ederiz. Ornegin patates mahsuliiniin toprak islemeye olan
bagimliligint belirliyoruz ve bunu 6nermede ifade ediyoruz: Patates
mahsulii topragi gevsetmeye, capalamaya baglidir. Diinyadaki
nesneler ve fenomenler arasindaki baglantilart ve iligkileri
genellestiren ve kuran bilincin bu faaliyetine, kelimenin tam
anlamiyla bilimsel ve psikolojik anlamda diigiinme denir.

Dogrudan algilamadigimiz bir seyin somut bir temsili igin,
Oornegin gormedigimiz bir yerin cografi manzarasini, tarihi bir
hikayedeki bir olayr vb. temsil etmek i¢in hayal giicli ¢alismasina
ihtiyacimiz var. Yaratici hayal giicii faaliyeti, bir kisi i¢in daha 6nce
gormedigi veya hi¢ var olmayan bir seyi yaratmaya niyetlendiginde
de gereklidir.

Duygularimizin hayati veya bagka bir sekilde adlandirildigi gibi
duygular, bir kisinin tarafsiz olmamasi, algiladigi, hatirladigi veya
diisiindligli  seylere kayitsiz olmamasit nedeniyle ortaya c¢ikar.
Duygular, bir kiginin olumlu veya olumsuz seylere, insanlara,
olaylara vb. karsi tutumunu ifade eder. Halkimizin cephedeki ve
gerideki kahramanliklarina hayranlik duyuyoruz, dazlaklari ve
aylaklar1 hor goriiyoruz, vatanimizi seviyoruz ve diismanlarindan
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nefret ediyoruz vb. En basit izlenimler bile (temiz ya da kirli bir
masa, iyi ya da kot hazirlanmis bir yemek vb.) bizde zevk ya da
hognutsuzluk duygularina neden olur.

Gondlli stiregler, faaliyetlerimizle dogrudan ilgilidir. Herhangi
bir faaliyeti tezahir ettirmek icin, onun arzusunu deneyimlemeniz
gerekir; Hayatta bir seyi bagsarmak, engelleri ve zorluklari agmak i¢in
onu giiclii bir sekilde istemeniz, caba gostermeniz gerekir.

Ozellikle insan ruhunun zihinsel siirecleri ve 6zellikleri arasinda
dikkat etkinligi vardir. Bilincimizin tim bicimlerine niifuz ediyor
gibi goriiniiyor. Algilama siirecinde dikkat yoluyla yalnizca belirli
nesneleri ve fenomenleri veya ozelliklerini segerek, kisi onlar1 daha
net 6grenir. Dikkat, hafiza caligmasina katilarak o6ziimsemeye ve
hatirlamaya yardimci olur. Dikkat, problemlerin ve diisiinmeyi
gerektiren konularin ¢éziimiine katilarak, onlar1 olabildigince ¢abuk
¢ozmeye yardimer olur. Duygularin ifadesine eslik ederek, konusuna
odaklanirsaniz yasanan duyguyu gliclendirebilir. Ayrica, fiziksel
eylemler gerektiren isleri daha iyi gerceklestirmenize yardime1 olur.

Ogretmen, yasamimizin ve faaliyetlerimizin herhangi bir aninda,
bilincin tamaminin veya neredeyse tiim bi¢imlerinin, insanin bilingli
yagaminin farkli yonleri olarak birbiriyle yakindan iligkili oldugunu
her zaman hatirlamalidir.

Ornek olarak, cocuklarin bir &gretmenin okumasmi veya
hikayesini nasil dinledigini analiz edelim. Bu siire¢, baskin anina
gore, ana karakterine gore alg1 olarak adlandirilmalidir. Ama alginin
acik ve secik olmasi icin Ogrencinin istekli bir ¢aba gdstermesi,
dikkatini zorlamas1 gerekmez mi? Okunan veya anlatilanin igerigini
anlamadan, kelimelerin  anlamini, diisiincelerin ~ baglantisim
anlamadan, yani diisiinme isi olmadan algilamak miimkiin miidiir?
Daha once oOgrenilen kelimelerin anlamini hatirlamadan yani
hafizaya giivenmeden anlamak miimkiin miidiir? Cogu zaman,
ogrenci hikayede ne sdylendigini, ama hi¢ gormedigini hayal etmek
zorundadir. Bu yiizden hayal giiciini kullanmalidir. Son olarak,
Ogrencinin dinledigini anlama yetenegi, ona entelektiiel bir tatmin
duygusuna neden olurken, tam tersine, zor ve anlagilmaz bir hikaye
memnuniyetsizlik ve can sikintisina neden olacaktir. Edebi, sanatsal
veya tarihi bir hikayede, s6z konusu kisilerin eylemleriyle duygular
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uyandirilacaktir: asil bir eylem, kahramanhk ahlaki doyuma,
hayranliga neden olur; algaklik, ihanet infial uyandirir.

Boylece ogrenci ilizerinde hareket eden Ogretmen, onun tiim
kisiligi ile ilgilenir. Ancak, &grencinin etkinligindeki zihinsel
siirecler, uyumlu bir birligi temsil etmez. Ogrencinin kisiliginin her
bir bireysel tezah(lrlnde, belirli zihinsel siirecler az ya da ¢ok gicle
ortaya ¢ikabilir ve onun etkinligi i¢in farkli 6neme sahip olabilir.

Bu faaliyeti uygun sekilde yonlendirmek igin Ogretmenin
zihinsel siireclerin temel isaretlerini ve zihinsel yasamin temel
yasalarini agik¢a anlamasi gerekir.

Alg1

Yukarida bahsedildigi gibi, bir kisinin bilissel ¢aligmasi,
cevreleyen gergekligin nesnelerinin ve fenomenlerinin algilanmasiyla
baglar.

Ogrenme siirecinde bilis de algidan gelir, ancak ogretmen
tarafindan diizenlenir ve yonlendirilir. Aym1 zamanda, c¢aligma
nesnelerinin veya goriintiilerinin algilanmasina genellikle 6gretmenin
aciklamasi eslik eder ve bunlar1 tamamlar. Ogretmenin hikayesi ve
aciklamast genellikle dogrudan bir bilgi kaynagidir. Bilginin
Oziimsenmesi i¢in kitapta yer alan egitim materyalinin algilanmasi da
gereklidir—bir ders kitabu, bir antoloji. Ogrenme siirecinde algi, esas
olarak gorsel ve isitsel duyumlar yoluyla gerceklestirilir. Ogretmen
cocuklart sinifta veya Ornegin minerallerle bir gezi caligmasinda
dogrudan konuyla tanistirdiginda, o zaman gorme ile birlikte
dokunsal-motor duyumlar da bir bilis aracidir. Kimyasal deneylerde
belirli maddelerin olusumu koku ile yani koku duyusu ile bilinir. Yaz
aylarinda bir ormana veya tarlaya yapilacak bir gezi, tiim duyularin
katilimin1 gerektirecektir.

Genel olarak ve o0zel olarak Ogrenme siirecinde bilingli
algilamanin kosullarindan biri buna hazirhiktir. Hazirlik, 6grencinin
zihninde daha once edindigi ve bir sekilde O6grencinin yeniden
algilamasi gereken seyle baglantili olan bilgiyi yeniden iiretmekten
ibarettir.

Psikolojide, konuyla ilgili mevcut bilgi veya fikir stokunun
algilanmasi tizerindeki etkiye algi denir. Ayn1 konu veya olgunun
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farkli mesleki deneyime sahip kisiler tarafindan farkli algilandigini
biiyiik olciide aciklar. Cocuklarda algr veya fikir yigiminin algi
tizerindeki etkisi, bir dereceye kadar egitim materyallerinin
algilanmasinin ~ basarisim1  belirler. Ogrenciyi yeni materyalin
algilanmasina hazirlamak—bu, ona uygun bir algiya neden olmak
anlamima gelir. Sovyet psikolojisinde algi, yalnizca temsiller
stokunun gerceklik algis1 tizerindeki etkisi olarak degil, aym
zamanda biligsel malzemeye belirli bir duygusal-istemli tutumun bu
algisina katilim olarak da anlasilir. Bu, c¢ocuklara algilamak iizere
olduklar seyin hayati anlamini agiklama ihtiyacini agiklar.

Bagarili algilamanin faktorlerinden biri, algilanacak malzemenin
organizasyonu ve tasarimudir: ¢alisma nesnesinin veya goriintiisiiniin
net bir gdsterimi, sunumun netligi ve tutarliligi, tahtaya notlarin
ustaca yerlestirilmesi vb.

Algi, duyulara dayali oldugundan, basarili, eksiksiz ve dogru
algilamanin en 6nemli kosulu, algilanan nesneye bagli olarak ¢esitli
duyu organlarinin buna katilimidir.

Algilananin sozlii olarak belirtilmesi, algmin kesinligi i¢in
esastir.

Dogru sozIli adlandirma ancak alginin kavranmasiyla, yani
nesnenin belirli bir sinifa, cinse veya tiire atanmasiyla miimkiindiir.
Algi, zorunlu olarak anlayisla, 6nceki deneyimin algiya ¢ekiciligiyle,
yani  hafiza calismasiyla oldugu kadar bu  deneyimin
genellestirilmesiyle, yani diisiinme ¢alismasiyla iligkilidir.

Son olarak, algilamanin basaris1 biiylik 6lgiide sonraki yeniden
iretim i¢in yerlestirmeye baglidir. Koleksiyonlar1 veya sergileri
izlemek, eger is birilerine ne algilandigim1 anlatmak degilse,
algilayanin zihninde ¢ok belirsiz izler birakabilir ve tam tersine, bir
hesap vermeniz gerekiyorsa, ne oldugunu anlatmak i¢in algi aktif
hale gelir. algilandi. Dogru, burada zaten algilananin
asimilasyonundan bahsediyoruz, yani ezberleme, ancak ezberleme
(yani hafiza isi) algi ile baglar.

Uzun vadeli, amach algilamaya gozlem denir. Alginin siiresi,
gozlemlenen nesnenin veya olgunun karmasikligi veya zaman iginde
gerceklesen bir siireci algilamanin gerekliligi ile belirlenir.

Karmasik bir nesneyi gozlemlemenin basarisi, neyin
gozlemlenmesi gerektigine dair net bir bilgiye, gdzlemin amacinin
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farkinda olunmasma baglidir. Bu hedef, gozlemde gbzlem
kategorileri veya bakis agilar1 olarak adlandirilanlari tanimlar.

Karmagik bir hikayenin algilanmasinda, bir dizi gorev
belirleyebilirsiniz: ana hikayenin asimilasyonu, igerigi, aktorlerin
karakteri, diizen ve anlatimi, dilin 6zellikleri vb.

GoOzlem becerilerinin egitimi i¢in, yani her seyden 6nce, alg1 ve
gbzlemin eksiksizliginin gelistirilmesi igin, c¢ocuklara ¢esitli
nesnelerin ve fenomenlerin, algilanmasi ve gozlemlenmesinde ana
hedefi ve bireysel gorevleri akilda tutmay1 6gretmek ¢ok énemlidir.
Algt ve gozlemin dogrulugunu egitmek icin sozlii veya yazil
bilgilerde hata olmas1 durumunda, gereklidir.

Gercek diinyadaki nesnelerin ve fenomenlerin algilanmasi iz
birakmadan kaybolmaz. Bilincimizde, bir zamanlar algiladigimiz
nesneleri ve fenomenleri dogrudan hissetmememize ragmen, sdzde
ardisitk  goriintiller yeniden {retilebilir. Bizim tarafimizdan
algilandiktan sonra bilingte yeniden {iretilen nesnelere ve
fenomenlere temsiller denir. Bilincimizde var olan fikirler
birbirinden izole degil, birbirine baglidir. Genellikle, bir temsil
digerini gerektirir ¢linkii hem nesneler hem de fenomenler ayn1 anda
algilanir (komsuluk yoluyla ¢agrisim) ya da benzer olduklari igin
(benzerlikle c¢agristm) ya da tam tersi, farkli olduklari igin
birbirlerine zttirlar (zithkla ¢agrisim). Bir kisinin daha 06nce
algiladig1 seyi, gegmis deneyimini yeniden iiretme siirecine hafiza
denir.

Hafiza

Bellegi karakterize ederken, etkinliginin kendini gosterdigi iki
ana siire¢ arasindaki farki bilmek Onemlidir: yeniden {iretim ve
tamima. Onceden algilanan bir nesnenin, fenomenin veya kelimenin
izlenimi, artik 6nlimiizde olmadiginda yeniden iiretilir; izlenim, daha
once algilanan nesne tekrar sunuldugunda taninir. Tabii ki, 6grenmek
cogaltmaktan daha kolaydir.

Ezberleme siireci farklidir: bazen canli bir sekilde algilanan ve
duygularimiz1 giiglii bir sekilde etkileyen bir nesne aninda ve kalici
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olarak damgalanir. Ancak ¢ogu zaman, ezberlemek i¢in tekrarlanan
alg1 gerekir.

Ureme ve tamima siirecleri de farkli sekilde gerceklestirilir.
Bazen 6grenilmis bir kural, tanim, isim ya da say1 hemen aklimizda
belirir ya da bir nesnenin, bir portrenin goriintiisiinii ya da o kisinin
kim oldugunu hemen taniriz; bazen daha 6nce 6grendiklerimizi ya da
gordiiklerimizi hatirlamak i¢in biiyiik ¢aba sarf ederek hatirlamamiz
gerekir.

Hafizanin etkinligini dogru bir sekilde anlamak igin,
ezberlememiz gereken materyal cesitliligini hesaba katmamiz
gerekir. Psikolojide, asagidaki hafiza tiirlerini ayirt etmek
gelenekseldir: hareketler icin hafiza (veya motor hafizasi), duygular
icin hafiza (veya duygusal), seyler, nesneler, oOzellikleri ve
fenomenleri (veya figiiratif), hakkinda diigiinceler icin hafiza.
nesneler ve fenomenler arasindaki baglantilar, iliskiler (veya sozel-
mantiksal). Farkli insanlar farkli derecelerde hafiza gelisimine sahip
olabilir.

Hafizanin basarisini hangi faktorler belirler?

Her seyden 6nce, ezberlemenin ve daha sonra bellekte yeniden
Uretmenin basaris;, uygun algi Kkalitesini saglayan kosullarin
gozetilmesine baglidir. Sonugta, yukarida belirtildigi gibi, hafizanin
caligmasi algi ile baslar. Bu nedenle algilama igin gerekli hazirlik,
algilama sirasinda yeterli dikkatin bulunmasi, malzemenin iyi
tasarimi, cesitli duyu organlarinin algisina katilim, sonraki yeniden
iretime hazirlik vb. Yani algiyr basarili kilan hersey ezberlemenin
basarisini etkiler.

Ancak basarili hafiza islemi i¢in 6zel kosullar da vardir. Bunlar
arasinda asil yer tekrara aittir. ‘Tekrar 6grenmenin anasidir’—bu eski
atasozii simdi anlamimi kaybetmedi. Tekrarlama mekanik veya
bilingli olabilir. Mekanik, pasif tekrarlama genellikle ¢ok etkili
degildir. Tekrardan 6nce, algilananin anlaminin anlagilmasi gerekir.

Tekrarlarin  basarisimm  belirleyen ¢esitli  hiikiimler vardir.
Bunlardan biri tekrar sayisi ile ilgilidir. Bu sayi, hafizaya alinan
materyalin hacmi ve zorluk derecesi ile belirlenir. Ancak, zaten
malzemenin yeniden Gretilmesine yol acan bu tekrarlara ek olarak,
ezberden hemen sonra, ezberlenen malzemeyi hafizaya sabitlemek
icin birkag tekrar yapmak her zaman gereklidir. Cok sayida tekrari,
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tabiri caizse, bir ezberleme oturumuna yigmanin pratik olmadigi
tespit edilmisti; tekrarlar zamana yayilmahdir. Ayni zamanda
unutmanin, yani hafizadan kaybolma, ezberden hemen sonraki
donemde daha hizli gerceklestigi deneysel olarak tespit edilmistir. Bu
nedenle, sabitleme igin Oncelikle materyal heniiz hafizadan
kaybolmamigken tekrar kullanmak ve materyal yeterince saglam bir
sekilde sabitlendiginde tekrarlara ara vermek gerekir.

Basarili bir ezberleme i¢in, ezberlenen materyalin bilgisi ve
miktar1 vardir. Ezberleme igin (6rnegin sayilar, isimler), materyal
miktar1 daha fazla anlamli ezber igin sinirlandirilmalidir. Miimkiinse,
ilk bakista mekanik olarak ezberlenebilen malzemenin bile
anlagildigindan emin olmaya ¢alismaliyiz. Anlamli ezberleme,
hatirlamaniz igin gereken tekrar sayisint 6nemli dl¢iide azaltir.

Biitiin oldugunda anlamli olan bir materyali, mesela bir siiri tam
olarak ezberlerken, onu hemen pargalara ayirmak tavsiye edilmez.
Once tiim siiri okumak, icerigini anlamak, sonra hepsini birkag kez
okumak gerekir ve ancak bundan sonra, kendi kendini kontrol
ederken, zayif 6grenilmis boltimleri tekrarlamaya donmelisiniz.

Unutulmamalhidir ki, ¢ocuklarda hafiza gelisimi biiylik 6l¢lide
Ogretmenin  ¢aligma  ydntemlerine  baghidir.  Deneyimler
gostermektedir ki, dgrenciler okuduklart veya duyduklari ciimleyi
okuduktan hemen sonra, tekrar olmayacagi ve materyali ¢cok dikkatli
okumalar1 veya dinlemeleri gerektigi konusunda uyarilirlarsa,
ezberleme igin tekrar etmeden basarili bir sekilde gogalirlar. Bu tiir
dogrudan tekrarlama i¢in malzeme hacmi kademeli olarak
artirilabilir.

Hafiza, yalmizca bilgiyi degil, aym1 zamanda becerileri, yani
belirli eylemleri (okul uygulamasinda—okuma, sayma, yazma vb. ile
ilgili eylemler) gergeklestirme becerisini de Ogrenmemize ve
pekistirmemize izin verir.

Basarili beceri olusumunun faktorlerinden biri, bir eylemi
gostermek, nasil ve mnasil uygun sekilde gergeklestirilecegini
aciklamaktir. Beceri geligimi i¢in siirekli egzersizler ¢ok onemlidir.
Ayni zamanda, hatalar1 ve eksiklikleri dnlemek ve egzersizi yapan
kisiyi caligmalarmin sonuglari hakkinda bilgilendirmek gerekir.
Hatalar varsa, bunlar1 diizeltmenin yollarii belirtin.
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Diisiinme

Genellemeye, yani bir kelime veya bir kelime grubuyla ifade
edilen kavramlarin olusumuna yol agan ve yargilarda ifade edilen
nesneler ve fenomenler arasindaki baglantilari, iligkileri ortaya
¢ikaran diisiinme siirecinin 6zii nedir?

Insanin biligsel etkinliginin ana yolunu tamimlayan Lenin,
bilginin yasamaktan, tefekkiirden pratikte soyut diisiinmeye ve ondan
pratige gectigini sdyledi. Genel kavramlarin olusumu, diistinmenin
temel Ozelliklerinden biridir, her seyden oOnce, algiladigimiz
gerceklik ile olgunun Oznesi arasinda karsilagtirmayi, farkliliklar ve
benzerlikler kurmay1 gerektirir. Bu durumda, genellikle zihinsel bir
analiz yapmak gerekir, yani ya nesneyi pargalara ayirin (6rnegin
bitkileri—kok, govde, yapraklar, ¢icek) wveya belirli 6zellikleri,
isaretleri vurgulamak gerekir—renk, boyut veya sekil. Belli seylerin
veya bir siirii nesnede ortak olanlarin bu se¢imi bir biitiin olarak
nesneden bir soyutlama veya soyutlama sureci gerektirir.

Belirli bir grubun veya dedigimiz gibi bir simifin tim nesneleri
veya fenomenleri i¢in ortak olan bir dizi 6zelligi iceren bir nesne
veya fenomen hakkinda bir kavram olustururken, genellikle bu
Ozellikleri veya seyleri bir butlin halinde birlestirmek gerekir, yani,
analizle iliskili zihinsel sentez siirecini gergeklestirmek gibi.
Omegin, belirli bir cografi alan kavrami, iklim, bitki ortiisii vb.
isaretlerini igerebilir. Ayni zamanda diisiinme isinin sentezlenmesi
(ve es zamanli olarak analiz etme), okunan metnin anlamini, gérevin
kosullarini vb. anlamak i¢in de gereklidir.

Nesneler ve fenomenler hakkinda algi yardimiyla da yargilar
elde edebiliriz (bu duvar beyazdir, bu aga¢ bir hus agacidir), ancak
diisiinme isi, dogrudan degil, cikarimlarin yardimiyla aldigimiz
yargilarla karakterize edilir. Cikarimlar bazen belirli gézlemlerimizin
bir kismimi genellestirir (6rnegin, “cisimler” sicaktan genisler”),
bazen bu 6zel durumla ilgili genel bilgimizin sonucudur (6rnegin,
“sabahlar1 ¢imenler ¢iy ile kaplidir, bu da gecenin soguk oldugu
anlamina gelir”).

Olgular arasinda nedensel bir iliski kuran yargilar olusturma
siireci, olgularin temel Gzelliklerini kaydeden kavramlarin olusumu
ile yakindan iligkilidir.
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En sevdigi kopek yavrusuna su doken ve annesine bunu neden
yaptigini agiklayan (‘Onun daha fazla biytmesini istiyorum’) okul
oncesi yasindan kii¢iik bir kiz ¢ocugu tuhaf bir sonuca vardi:
Annesini ¢igekleri sularken gordii ve annenin bunu neden yaptigini
sordugunda, benzer bir agiklama aldi. Ancak °bitki’ ve ‘hayvan’
kavramlarini olusturmadigindan vardigi sonug yanlisti.

Pratik faaliyetlerimiz sirasinda fenomenler arasindaki temel
baglantilar hakkinda bilgi ediniriz. Bu bilgi, bir eylemin sonuglarini
tahmin etmemize ve faaliyetlerimizi amaca yonelik bir sekilde
diizenlememize olanak tanir. Toprag: isleyip gilibrelemenin verimi
artirdigini tespit ediyor ve bu islemleri yapiyoruz.

Diisiincemizin bagimsiz c¢alismasi i¢in, bir soru ile baglamasi
esastir ve bir yargiya varan karar, bellegimizin depoladigi bilgiyle
ilgili bir varsayimla baglayabilir. Varsayimimizi gdzlemle,
gozlemlediklerimizi analiz ederek, eylemlerimizle test ederiz ve
genellikle diger varsayimlara gegeriz. Bitki ya tohum Kkalitesiz
oldugu icin ya da toprak verimsiz oldugu igin ya da gilines 1s18inin
etkisi icin elverigsiz kosullar vs. oldugu i¢in 6ldii. Soru soruldugu an,
belirli bir metinde ifade olarak alinan,  digerleri tarafindan
halihazirda yapilan diigiinme isini anlamak 6nemlidir: bu metnin bu
boliimiinde ne sdylendi, ne baglanti kuruldu, nasil neticelendirildi vb.

Unutulmamalidir ki, diisinme, kavramlarla g¢alisma, so6zsiz
yapamaz. Adin1 koyamadigimiz bir nesne, bitki, hayvan vb. imaj1 tek
kelime etmeden zihnimizde belirebilir; ancak nesneler ve
fenomenlerin biitlin bir grubu veya sinifin1 genellestiren bir kavram
bir kelime gerektirir. Bir nesneyi dogru bir sekilde adlandirma
yetenegi, c¢ocuklarin bu nesneyi belirli bir gruba, smifa, yani
kavramlarla ¢alisma becerisine atfetme yetenegini zaten gosterir. Ve
diisiinmenin tiim gelisimi, konusmanin gelisimi ile yakindan
baglantilidir. Bir diigiince ayr1 bir sozlii yargida ifade edilmezse
gelismez. Konusma, yalnizca diisiinceleri baskalarina iletme araci
degil, ayn1 zamanda bir diisiinme aracidir. Bu nedenle, egitim
caligmast siirecinde konugmanin 6nemi bylktir. Zaten algilama ve
gozlem sirasinda, drnegin bir resim gosterirken, ¢ocuklarin iizerinde
tasvir edileni dogru bir sekilde adlandirmalar1 gerekir; aritmetik
islemleri yaparken, sonrakini adlandirmak da kavramalar1 igin
gereklidir.
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Hayal Giicii

Hayal gucuniin etkinligi sirasinda, asla algilamadigimiz imgeler
veya temsiller yaratiriz.

Hayal giicli 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynar. Bir cografi
betimleme veya tarihsel bir anlati, ancak s6zde yeniden iiretme veya
yeniden yaratma hayal giiciiniin etkinligi c¢ocuklarda etkili olursa
gercekten anlasilacaktir. Cocuklar, hayal giiclinlin yardimiyla,
sanatsal ve edebi bir eserin karakterlerini, eylemlerini ve iliskilerini
hayal edebileceklerdir. Ister bir doga tasviri, ister bir olayla ilgili bir
hikaye olsun, herhangi bir makaleyi okumak, ancak Ogretmenin
hikayesiyle veya illiistrasyonlarin yardimiyla, ne anlatildig1 ya da ne
sOylendigi, 6grencinin hayal giiclinli harekete gecirebilecek ve canli
goriintiiler yaratabilecekse anlamli olacaktir. Hayal giicliniin
malzemesi, elbette, ¢cocugun deneyiminde mevcut olan temsillerdir,
ancak hayal giicliniin temsilleri, bunlarin az ¢ok tuhaf bir
kombinasyonunu verecektir.

Hayal giicli, ¢ocugun yaratict faaliyetinde, c¢izimlerinde,
bagimsiz hikaye yazmasinda, teknik yaraticiliginda biiyiik rol oynar.
Burada dontstiiriicti, yaratict hayal giicii veya fantezi, genellikle
hentiz gercek olmayan ve c¢ocuk etkinliklerinin Griinlerinde neyin
somutlastigina dair goriintiiler yaratir.

Daha sonra—bir gencin hayatinda—*‘ne yapmak istiyorum, kim
olmak istiyorum’ ile ilgili ruyalar, biiyliyen bir kisinin gelecekteki
tim faaliyetleri (izerinde bir etkiye sahip olabilir.

Cocuklarin hayal giiclerinin gelismesinde, birincisi, 6gretmenin
cocuklarin hayal giicliniin ¢aligmalarin1 yonlendirmesi, ikincisi, hayal
giicliniin etkinligine dayali olarak algi ve hafizay1 zenginlestirmesi ve
Uclnclsu, etkinlik iiriinlerinde yaratici hayal giicliniin goriintiilerin
gerceklestirilmesi i¢in gerekli olan becerilerin gelistirilmesini saglar:
ona sahip olma yetenegi, kendi hikayenizi olusturmak iyidir, bir
cizim olusturmak ic¢in kalemi kontrol etme yetenegi, planlar
yaratmak i¢in araci kontrol etme yetenegi ve konunun zihinsel bir
goriintiisii seklinde varligi.
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Duygular veya Hisler

Bir kisinin duygusal yasaminda, yukarida belirtildigi gibi,
viicudun yagamiyla yakindan iligkili olan daha asagi ve daha
yiiksek—entelektiiel, estetik ve ahlaki duygular vardir. ikincisi, bir
kisinin kisiliginin gelisiminde 6zellikle 6nemlidir.

Entelektiiel duygular, bilissel faaliyet ile baglantili olarak ortaya
cikar. Bilinmeyeni bilme, doganin sirlarini ortaya ¢ikarma ve sosyal
fenomenlerin yasalarina niifuz etme arzusu, merak duygusu ve
bilgiye ilgi duyma, ¢alisma ile iligkilidir. Bilis siirecinde, ¢ozlilmemis
bir soru, sorun ve ¢odziimlerinin dogruluguna iliskin belirsizlik, bir
stiphe duygusuna ve glven, tam tersine, bir entelektiiel tatmin
duygusuna sebep olur.

Estetik duygular, dogada, sanatta, yasamda giizellik algisi ile
ilgilidir. Guzel bir resmin, bir heykelin ya da mimarinin, bir mizikal
ya da manzara eserinin harika bir performansinin tadini ¢ikarmaktan
ibarettirler.

Estetik duygular dizisinde yiice, trajik, komik vb. duygular ayirt
edilir.

Ahlaki duygularin igerigi ve bunlarin iligkili oldugu ahlaki
davranis, V. 1. Lenin tarafindan agik¢a tanimlanmistir. ‘Bolsevikler
herhangi bir ahlak tanimazlar’ seklindeki burjuva hilekarlarinin
(Sovyet devletinin kurulusunun en basinda) iddiasina yanit olarak
Lenin, ahlakin, burjuvazinin vaaz ettigi gibi, Bolseviklerin ahlaki
gercekten reddettigini, ahlakin Tanri’nin emirlerinden tiiredigine
dikkat gekti. “Ahlak, eski somiiriicii toplumu yikmaya ve tiim ¢alisan
insanlar1 yeni bir komiinist toplumu yaratan proletarya etrafinda
birlestirmeye hizmet eden seydir.

Komiinist ahlak, bu miicadeleye hizmet eden ahlaktir...” *

Bundan ahlaki duygularin igerigi hakkinda belirli sonuglar
cikariyoruz. Sosyalist devletimizde, ahlaki veya sosyo-politik
duygular, vatan1 ve ¢aligmay1 savunmak i¢in gérev duygusu, Sovyet
vatanseverligi ve ulusal gurur duygusu, bizimle ayn1 yolu izleyenlere
kars1 yoldaslik duygusu, sosyalist hiimanizm duygusudur.

L Lenin, Eserler, cilt. XXX, s. 411-412.
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Egitim ve Ogretim silirecinde duygularin gelismesine hangi
kosullar veya faktorler katkida bulunur?

Her seyden Once, 0gretmen ve ebeveynler, Sovyet devletinin
gelecekteki vatandasi olan ¢ocukta gelistirilmesi gereken duygulara
ve faaliyetlerinde agik ve samimi ifadelerine sahiplerse, Anavatan,
bilgi, calisma, halklar1 i¢in sevgi varsa ve okulda 6gretmen ve ailede
ebeveynlerin eylemlerinde ortaya gikarlarsa dogal olarak cocuklar
etkiler. Eger ¢ocuklar 6rnek, rol model gérmezlerse bu ayni duygular
sersemler, cocuklarda gelismez.

Duygularin gelismesinde en 6nemli faktér biling ve etkinlik
konusunda o6gretmenin, egitimcinin gosterdigi  ozendir Duygu,
etkinlikle baglantili ger¢eklik fenomenleriyle bir iliskidir.

Cocuklarda merak uyandiracak, doga ve toplum yasami
hakkinda sorular soracak ve bu sorunlar1 ¢ézme istegi uyandiracak
materyallerin saglanmas1 gerekmektedir. Ogretmen cocuklarmn
biligsel ve entelektiiel faaliyetlerini diizenleyerek onlarin entelektiiel
duygularmi gelistirecektir.

Guzellik, estetik veya sanatsal zevk duygusu uyandirmak igin
cocuga glizel bir tabloyu veya bir kopyasini, giizel bir heykel veya
mimari eserini veya goruntiisunii gostermek, bir mizikal veya vokal
eserin giizel bir performansimni dinletmek, iyi bir film veya tiyatro
izleme firsat1 vermek gerekir. Bu ani duygu bir resimde neyin glizel,
bir sanat yapitinda, bir oyuncunun performansinda, vb. yani
cocuklarda sanatsal degerlendirme yetenegi, estetik yargi ile daha
fazla doyurulmasi gerekiyor. Ve son olarak, c¢ocuklarin kendi
sanatsal etkinliklerini—¢izim yapma, sarki sdyleme, edebi ve
sanatsal eserleri okuma vb.— tesvik etmek gerekir.

Duygularin gelismesi i¢in temel kosullar olarak bilincin ve
etkinligin O6nemi ideolojik, politik ve ahlaki egitimde &gretmen
tarafindan dikkate alinmalidir. Anavatanimizi neden sevdigimiz ve
bu sevgiyi faaliyetlerimizde tarihsel ve ¢agdas materyalleri
kullanarak nasil kesfedip kanitlayabilecegimiz, bilingli Sovyet
vatanseverligi egitiminin araglarindan biridir. Asil yoldasca eylemler
gostermek ve bir arkadasa eger isterse yardim diizenlemek vb.
arkadaslik ve dostluk duygusunu gelistirmenin aracidir.
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irade

Insan duygular1 faaliyet ile yakindan iliskilidir. Bir kisinin
ihtiyaglarindan ve ¢ikarlarindan kaynaklanan istemli eylem,
belirlenen hedefin bilinci ve buna ulagsmanin yollar1 ve ayrica goniillii
cabanin varhig1 ile karakterize edilir. Ikincisi, kismen amaca ulasma
yolunda duran i¢ veya dis engellerin istesinden gelmekten
kaynaklanmaktadir: bir ders 6grenmeniz gerekiyor, ancak uyumak
istiyorsunuz veya odada yiksek sesle bir konusma var.
Faaliyetimizin amaglarinin ve bunlara ulasmanin yollarinin ne kadar
net bir sekilde farkinda oldugumuza bagl olarak, istemli eylemin
asamalart olarak adlandirilabilecek cesitli istemli siirecler ortaya
¢ikar. Ornegin, genel olarak yabanci dil 6grenme arzusundan, belirli
bir dili Ogrenme arzusuna gegiyoruz. Arzu ve niyetimizde,
eylemlerimizin yollarin1 simdiden ¢iziyoruz: iyi bilinen kilavuzlar
bulmak, caligma i¢in zaman ayirmak, yabancit konusma pratigi
yapmak i¢in bir firsat bulmak, vb.

Karmagik bir istemli eylemde, zihinde birka¢c hedef ortaya
ciktiginda veya bunlart gerceklestirmenin farkli yollari miimkiin
oldugunda, bir se¢im yapmak ve nasil yapilacagina karara varmak
gerekir. Ornegin, bir dgrencinin stk sik bir arkadasinin cagrisina
cevap verip yiirliylise ¢ikmak m1 yoksa verilen bir 6devi yapmak mu
sorusuna sahiptir; bir sorunu kendi baglarina ¢6zmek, bir alistirma
yapmak veya bir arkadastan kopyalamak. Bu durumda, genellikle
rasyonel giidiiler, duygusal gidiiler, ¢ikarlarin bir miicadelesi vardir:
Oynama veya ylirliylisten beklenen zevkle, verilen is icin vazife,
sorumluluk duygusu; rahatlama arzusuyla olabilecek kinama, bir
kotu not korkusu gibi.

Psikoloji, gelismis bir giiglii iradenin temel niteliklerini su
sekilde ele alir: dar anlamda irade, yani hedefe ulasma yolunda
engellerin Ustesinden gelme yetenegi; azim—uzun slre icin
engellerin {istesinden gelme ve hedefi acilen yerine getirme yetenegi;
bagkalarinin eylemlerinin telkin edilebilirlik, boyun egme, talimat ve
koru kortine taklit edilmesinin tersi olan bir karar segiminde kritiklik
veya bagimsizlik; ilkelilik, yani bir kararin belirli ahlaki inanglara,
ilkelere tabi olmas1 ve duygusal rastgele diirtiilere degil; belirleme,
yani dogru eylemin, dogru yolun hizli segimi. Ayrica, inisiyatif gibi
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onemli bir irade kalitesine de dikkat edilmelidir, yani baskalarindan
talimat beklemeden kendinizin bir gbrev veya hedef belirleme
arzusu.

Iradenin kendini sadece eylemlerde degil, aym zamanda
onlardan uzak durmada da gosterdigini unutmamaliyiz. Kisinin kendi
inanclariyla celisen ve kamuoyunda kinanmasina neden olabilecek
bir eylemde bulunmamak igin genellikle gicli iradeli bir caba
gerekir.

[radesel eylemler ve eylemler ahlaki hedeflere uymaya
bagladiginda ve ana yasam hedeflerinin, anlagsmalarin, yani SOSyo0-
politik diinya goriistiniin  farkindalign ile iligkilendirildiginde,
karakterin olusumu hakkinda konusuruz. Karakter, pratik faaliyet
siirecinde, evrensel idealin gergeklesmesi i¢in miicadele siirecinde
gelisir. Bolsevik karakterli bir egitim, komiinist diinya gorisiiyle,
Lenin ve Stalin’in davasma Ozverili bir baglilikla, komiinist bir
toplum inga etmek icin calisma ihtiyacinin bilinciyle baglantilidir.
Bolsevik karakter belirli 6zellikler ihtiva eder: Belirlenmis hedefe
ulasma miicadelesinde cesaret, azim ve Kararlilik, engellerin
istesinden gelmede sebat, ayni amag¢ icin ¢aba gosterenlere karsi
yoldasca bir tutum, eylemlerde ve sozlerde samimiyet ve dogruluk,
yani inanglara tam uyumlar1 ve insan kisiliginin siirekli gelisimini
belirleyen dogru bir elestirel 6z degerlendirme.

Ogretme ve yetistirme siirecinde iradenin gelistirilmesinde, kisi
inisiyatifi ~ faydali  aligkanliklarla  birlestirmeye  caligmalidir.
Inisiyatifin gelisimi, zihinsel ufuklarin genislemesi, merakin gelisimi
ve cikarlarin gelisimi ile iliskilidir. Cikarlarin yonelimi ve
aligkanliklarin igerigi, Sizin kendi davramigimiz ve digerlerinin
davranisi, dogru degerlendirme yeteneginin gelismesinde diinya
goriisii ve komiinist ahlakin 6ziine baghidir.

Aliskanliklarin gelismesi igin su kosullar gereklidir: Belirli bir
yararli aligkanligi gelistirme ihtiyacinin farkindaligi (6rnegin, 6grenci
belirli saatlerde ev  Odevini yapmali, ders hazirligint sona
erdirmelidir) ve bu yonde calisma kararliligi; alisilacak eylemi
gerceklestirmek i¢in her firsati kullanmak ve su ya da bu yararh
aligkanlig1 yaratma amacindan asla sapmama kararin1 uygulamak.

Inisiyatiften aliskanlik yaratmaya giden yolda, goniillii gaba
gosterme yeteneginin gelisimi vardir. Burada, bir 6n kosul olarak,
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ogretmenin, c¢ocuklarin kendilerine giivenlerini  giiglendirmeye
yardime1 olacak, ¢ocuklarin yerine getirebilecekleri gorevleri
secmesi ve ardindan bu gorevlerin hacminde ve zorlugunda kademeli
bir artis ve daha sonra da Onemli bir rol oynar. Bunlarin
uygulanmasinda egzersiz yapin.

Dikkat

Dikkat, biling bigimleri ve zihinsel faaliyet siiregleri arasinda
Ozel bir yer tutar. O, alginin, ezberleme bilincinin derecesini ifade
ediyor gibi goriinliyor. Ayn1 zamanda, en basit calismaya bile, su ya
da bu sekilde katilir. Pasif veya istemsiz dikkat ile aktif veya goniillii
dikkat arasinda ayrim yapmak gelenekseldir. Birincisi, algi
sirasindaki izlenimin giici veya parlakligi, gorev veya soruya
dogrudan ilgi tarafindan , ikincisi—¢aba, irade ile belirlenir.

Dikkat tiirlerinin boyle bir sekilde boliinmesi bir dereceye kadar
kosulludur: aslinda, bir tir dikkat siklikla digerine gecer.
Olagandisiligina olan acil ilgimizi uyandiran alisiimadik bir
fenomen, onu incelemeye basladigimizda, dnceden dikkat gabalarini
gerektirir ve bunun tersi de gecerlidir: caba sarf ederek bir hikaye
dinlemeye veya bir kitap okumaya baslamak igin, algilananin
icerigiyle ilgilenmeye bagslayan bizler, daha sonra dikkatimizi
zahmetsizce koruruz.

Dikkatin 6zellikleri arasinda not edilmelidir: hacminin sinirliligi,
yani eszamanli olarak kavranan izlenimlerin sayisi; ise cekilme
sirecinde  dikkatin kademeli olarak uyarlanmasi; dikkatin
degismezliginin bazi siirlari, yani siirekli ¢aligma sirasinda onu ayni
yiikseklikte tutma yetenegi; aymi zihinsel faaliyet doneminde
dikkatteki dalgalanmalar; ve dikkati farkli deneyimler arasinda veya
farkli etkinlikler arasinda, ikincisi birbiriyle iligkili olsa bile
bolmenin zorlugu (aym1 anda konuyu, diyagrami diisiinmek ve onlar
i¢in sozlii bir agiklama dinlemek, dinlemek ve yazmak vb. zordur).
Bu arada, bir dizi karmasik etkinlik tiiriinde, dikkatin dagilim biiyiik
onem tasir ve 6gretmenin ¢ocuklarin dikkatini bu yonde gelistirmesi
gerekir.
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Egitim ve Ogretim agisindan, dikkati g¢eken ve siirdiiren
faktorleri, nedenleri veya kosullar1 bilmek en 6nemlisidir.

Ogretmen, gocuklarda dikkatin en yiiksek bigimini, yani zor ve
bazen de ilgi ¢gekmeyen isleri yapmalarini saglayacak goniillii dikkati
gelistirme goreviyle kars1 karsiyadir. Bununla birlikte, iki tiir
dikkat— istem dis1 ve istemli—arasindaki baglanti, kiginin istem dis1
dikkatin ortaya ¢ikisini belirleyen faktorleri géormezden gelmesine
sadece izin vermemekle kalmaz, ayni zamanda belirtilen sorunu
¢cozmede bunlardan ilerlemeye zorlar.

Istemsiz dikkate sebep olan c¢ok 6nemli bir kosul, izlenimin
parlakligidir. Giizel bir resim, edebi ve sanatsal bir ¢alismanin
anlamli bir okunmasi, iyi yonetilen bir deneyim, ka¢inilmaz olarak
dogrudan ilgiyle iliskili istemsiz dikkati, yani algilarindan bir zevk
hissini uyandiracaktir. Ancak, c¢ocuklarin resmi inceleme ve
Ogretmenin hikayesini dinleme, diislincelerinin calismasina neden
olma alistirmasi, istikrarli goniilli dikkatin kademeli gelisiminin
yollarindan biridir.

Dikkat c¢ekmek ve siirdiirmek ic¢in bir bagka kosul da
izlenimlerin degismesidir. Bununla birlikte, bu faktoriin 6grenme
siirecinde kullanimi ¢ok dikkatli bir sekilde ele alinmalidir. Dikkatin
kademeli olarak uyarlanabilirligini unutmayin. Sadece ayni hedefe
ulasmay1 amaglayan gesitli calisma bigimleriyle, 6rnegin, belirli bir
aritmetik eylemin performans sirasina hakim olmakta, bu faktoriin
egitim ¢alismas: siirecine sokulmasi olumlu bir degere sahiptir.

[zlenimlerin yeniliginin dikkat nedenlerinden biri oldugu
bilinmektedir. Ancak ayn1 zamanda psikoloji, yeni malzemede
tanidik olanin varliginin, yeni malzemenin algilanmasinda dikkatin
ortaya ¢ikmasimna zemin olusturdugunu ileri stirer. Bu durum, ne
Ogrenildiginin tekrariyla ve ayni zamanda yeni materyal ¢calismadan
once Ogrencilerin  hayat gozlemlerinden uygun fikirlerin
hatirlanmasiyla yeni bilginin bagini hatirlatma ihtiyacim bir kez daha
dogrular.

Algiladigimiz, hatirladigimiz veya tizerinde diisiindiigiimiiz
materyalin yasam gorevleriyle baglantis1 ve yaptigimiz isin hayati
pratik 6neminin farkindaligi, zihinsel faaliyete artan dikkat ve ilgiyi
belirler.
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Bu nedenle, bazen ¢ocuklara edindikleri bilgi veya becerilerin
pratik énemini, daha sonra neye ihtiya¢c duyabileceklerini belirtmek
cok onemlidir. Bu, sdzde dolayli bir ilgi yaratir: buradaki ¢aligma
dogrudan degil, fakat bu c¢alismanin sonuglarma ihtiyag
duyulabilecek amag araciligryla ilgingctir.

Dikkatin etkinligiyle bazi baglantilarda, insan ruhunun taklit ve
telkin adi verilen Ozellikleri vardir. Sallanan bir sarkacin
hareketlerine dikkatlice bakarsak, bir siire sonra basimiz ve
gévdemiz nerdeyse farkedilir sallanma hareketleri yapmaya
baglayacaktir; bir veya iki kiginin bir gazete penceresine, duvara
yapistirtlmig bir afise veya duyuruya yaklastigini fark ettigimizde,
onlara katilmaya “cekiliriz” ve ayrica okumaya veya izlemeye
baslariz; odadaki bir kisi esnediginde digerleri de esnemeye baglar.
Bu yeniden Uretme, gozlemlenen ve dikkati uyandiran eylemi tekrar
etmeye taklit denir. Okulda, taklidin amaci, her seyden oOnce, en
blyilik otoriteye sahip olan ve gocuklarda en fazla ilgiyi ceken
Ogretmenin eylemleridir; ancak yoldaslarin eylemleri elbette siirekli
taklit uyandirir. Herhangi bir eylemle ilgili bir disiincenin salt
ifadesi, dinleyicinin bu eylemi gergeklestirme arzusuna (ilham
vermesine) neden olabilir. Telkin edilebilirligin giicii 6zellikle kii¢iik
cocuklarda biyuktr.
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COCUKLARIN PSIKOLOJiSi VE 0GRENME
SURECINDE GELIiSiMi

Insan zihinsel faaliyetinin genel kaliplar1 hakkinda bilgi, ilkokul
cagindaki cocuklarin ruhunun Ozelliklerini belirlemek igin bir 6n
temel olusturur.

Cocugun psikolojik 6zellikleri, kisiliginin gelisim diizeyi, hem
cocugun okulda nasil 6gretildigi ve yetistirildigi, hem de aile ve
cevrenin onun Uzerindeki etkisi ile belirlenir.

Cocugun zihinsel yapisinda meydana gelen tarihsel degisiklikleri
hesaba katmayan yabanci psikoloji temsilcileri tarafindan verilen
bireysel yas donemlerinin psikolojik 6zelliklerinin bu ozelliklerine
kars1 ¢ok elestirel olmak gerekir.

En yiizeysel gozlemler, Sovyet cocuklarinin kisiliginin yeni
toplumsal sistemin kosullarinda nasil biyiidiigiinii ve degistigini,
bilinglerinin psikolojik i¢eriginin, dikkat ve ¢ikarlarin yoneliminin ve
amacliliklarinin, kapitalist sistem altinda yasayan ve gelisen
cocuklarin 6zelliklerinden nasil farkli oldugunu gostermektedir.

Genel olarak ilkokul ¢agini karakterize ederken, bu yasin okul
oncesi ve ergenlik donemleri arasinda kaldig1 ve dolayisiyla 7-11-12
yagslar1 arasinda kucakladig: akilda tutulmalidir.

Yedi yasinda okula giren bir ¢ocuk okul 6ncesi donemin temel
baz1 zihinsel 6zelliklerini tagidigi i¢in bir ilkokul 6gretmeninin okul
oncesi ¢ocugun psikolojisinin temel ozelliklerini bilmesi icin
¢ocugun aile veya anaokuldan neyle kendisine geldigini bilmelidir.

Bir okul 6ncesi ¢cocugun psikolojisi, biiyiik 6l¢iide etkinliginin
ana icerigini olusturan sey—oyun—tarafindan belirlenir.

Oyunda cocuk dis diinya ile aktif bir iliski i¢ine girer. Oyunun
igerigi, cocugun dogrudan gozlemledigi veya yetiskinlerin ve daha
bliyilk ¢ocuklarin  hikayelerinde duyduklariyla, yetiskinlerin
etkinliklerinin tekrarlanmasindan gelir.

Oyun c¢ocugun kisiligini  gelistirir:  ugrastii  nesneleri,
duygularini, iradesini Ogrenme yetenegi. Hikdye oyunlarinda,
cocuklarin kendilerine belirli bir amag belirleme, bunu basarma gibi
belirli bir arzusu vardir ve oyunla ilgili deneyimlerinde tasvir ettikleri
kisilerin duygulari dogar.
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Oyunda, ¢ocuk ayni zamanda neyle ugragmasi gerektigine bagl
olarak bazi beceriler de gelistirir: bir seylerle basa ¢ikma yetenegi,
bazen bir seyler inga etme vb. Buna ek olarak, yetiskinlerden sadece
‘self-servis’—yemek, giyinme vb., ile ilgili olmayan baz1 gorevler
alirlar, ayni1 zamanda yetiskinlere de giinlik yasamda belirli bir
yardimla, bu da becerileri gelistirir.

Okul 6ncesi ¢agindaki daha buyiikler ailede veya anaokulunda
diizenlenen ¢izim, modellik, siir 6grenme vb. etkinlikler, estetik
duygusunun uyanmasmin yani sira ¢ocuklari bilgi ve becerilerle
zenginlestirir.

Tiim bu etkinlik bigimleri, okul dncesi bir ¢ocukta bazi istemli
cabalar gOsterme yetenegi yaratir.

Pedagojik etki, yetigkinlerin taklidi ile birlikte, hem bireysel hem
de sosyal nitelikteki aliskanliklarin olugumuna katkida bulunur:
vicudu ve elbiseyi temiz tutmak, isleri diizenli tutmak, akranlara ve
yetiskinlere bu sekilde davranmak, aksi halde davranmamak,
davranista belirli bir kisitlama gostermek.

Okul oncesi ¢agindaki cocuklarin arkadaglartyla iletisimleri
sirasinda gdzlemleri, ifadelerinin analizi, onlarla yetiskinlerde oldugu
gibi konusma girisimleri, daha biiyilk okul oncesi ¢agindaki
cocuklarin hem kendi eylemlerinin hem de bagkalarinin eylemlerinin
ve davraniglarinin degerlendirilmesi ile iliskili ilk 6z-farkindalik
bigcimlerine sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesi bir ¢ocugun eglenceli hayati dogal olarak neredeyse
siirekli hareketler gerektirir, bu nedenle bu yastaki bir cocuk nadiren
sakin bir durumda kalir. Sadece gocuk bir peri masali ya da hikaye
dinlediginde ya da ¢izdiginde ya da insa ettiginde sakinlesir.
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7 Yasindaki Cocuklarin Psikofiziksel
Ozellikleri

Okula baglayan yedi yasindaki ¢ocuklarin psikofiziksel gelisimi
cok farklidir. Bununla birlikte, bu ¢ocukluk doneminin tipik bazi
Ozellikler belirtilebilir.

Fiziksel tarafta, pedagojik sonugclar i¢in gerekli olan asagidaki
Ozelliklere dikkat edilmelidir. Cocuk ‘kilo verme’ ve ‘gerileme’den
‘doluluga’ gecer, yani biiylimesi gecikir ve agirligi artar. Bununla
birlikte kas glicl de artar. Bu nedenle, dnceki doneme kiyasla, sadece
azalmamakla kalmaz, ayn1 zamanda belki de ¢ocugun uzun siireli
faaliyet, ‘hareketlilik’ egilimi artar. Ote yandan, ¢ocugun bazi zor
islemleri gerceklestirmesi icin bir firsat vardir. Bu yastaki ¢ocuklar
sadece tozu silmez, yerleri slpiirebilir, bulasiklar1 yikayabilir, ayni
zamanda bitkilerle ilgilenebilir, bahgede galisabilir vb.

Dogru, bu tiir bir faaliyet diizenlerken (egitim g¢alismalarinda
oldugu gibi), kalbin asir1 uyarilabilirligi nedeniyle yedi yasindaki bir
cocugun 6nemli yorgunlugunu unutmamak gerekir.

Cocugun dogal, organik hareket arzusunu agiga c¢ikarmak
gerekir—ornegin, ders sirasinda neredeyse hareketsiz oturan
cocuklarin teneffiislerde oynamasini ve kosmasini yasaklamayin.
Ancak bu yastaki bir ¢cocugun hareketlerinin heniiz diizenli olmadigi,
organize olmadig1 ve ¢cocuklarin diizensiz hareketlerinde ¢arpigsmalar,
diismeler vb. kaginilmaz oldugu dikkate alinmalidir. Bu nedenle, el
becerisini ve hareketlerin dogrulugunu ortaya ¢ikaran kisa siireli agik
hava oyunlarmin degisiklikleri sirasinda organizasyona 6zel dikkat
gosterilmesi gerekmektedir.

Yedi yasindaki ¢ocuklarin, ayni zamanda okuldncesi biytcek
cocuklarin yasamlarinda oyun etkinligi biiyliik bir yer kaplar.
Cocuklar, rollerin dagilimi ve kurallara uyma zorunlulugu ile olaylar
dizisi niteligindeki acik hava oyunlarina istek gosterirler. Ayni
zamanda, oyunun konusu sadece dogrudan algilanan ger¢eklikten
degil, ayn1 zamanda yetigkinlerden duyulan hikayelerden de 6diing
almir ve bazen ¢ocuklarin kendi icatlarinin bir tiriiniidiir.

Cocuk okula girdiginde, niceliksel biiyiime agisindan, ¢cocugun
zihinsel c¢aligma, Ogrenme yetenegini belirleyen bir yetigkinin
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beynine yaklasir. Onceki donemin faaliyetleri (heykel, ¢izim vb.) elin
parmaklarmin kiigiik kaslarinin gelismesi dyle bir dereceye varir ki
yazim hareketinde ustalasmaya gecmeyi imkanli kilar. Cocugun
c¢izim ve modelleme yeteneklerinin gelisimi not edilir.

Yedi yasindaki bir cocugun zaten okulda 6grenmek icin belirli
bir arzusu vardir. Okumayi, yazmay1 6grenme arzusuyla okula gider,
ancak okul hayatinin ve faaliyetlerinin dogasini ve igerigini heniiz
tam agik¢a anlamaz. Derslerin basinda bu arzuyu yerine getirmeyi
geciktirmek ve 6grenmenin baglangicini geciktirmek, dersleri sadece
okul hakkinda konusmaya, davranig kurallart hakkinda, serbest
¢cizim veya ¢ocuklarin serbest hikayelerine ayirmak yanlis olacaktir.
Bu, kiigiik okul ¢ocuklarinmi tatmin etmez ve bazi hayal kirikliklari
yaratir.

Egitim, elbette, ¢ocugun zaten sahip oldugu duyumlara ve bilgi
ve fikirlere dayanan alginin gelisiminde belirli bir asama gerektirir.

Nesnelerin ve gerceklik fenomenlerinin bilgisine olan ilgi, bu
zamanda ¢ocukta daha istikrarli hale gelir: merak ve gdzlemleme,
“kesfetme” arzusu yogunlasir. Ancak nesneleri ve fenomenleri analiz
etme, ayrintilar1 fark etme, ana seyi vurgulama konusunda hala
gelismis bir yetenek yok. Bazen bir ¢ocuk bir nesne veya resimdeki
yalnizca daginik ayrintilar1  fark eder. Bellekten yeniden
olusturmadaki eksiklikler bundandir: Az Once goriintiilenen bir
resmin Oykiisiinde, ¢ogu kez tanikligin bir kismi yanlis veya
hatalidir. Bu, 6gretmenin ¢ocuklarin algi ve gdzlemlerini egitme
alaninda 6nemli ¢aligmalar yapmasini gerektirir.

Dikkat, okul oncesi yasa kiyasla daha fazla istikrar kazanir,
ancak cocuk yine de Ogretmenin yalmizca kisa bir hikayesini
dinleyebilir ve dikkati ¢ogunlukla dogrudan ilgiye dayanir. Bu
nedenle, dersteki etkinlik bigcimlerini degistirme gereksinimi: okuma
bir hikayeye donilismeli, bir sohbetle baglanti kurmali ve ardindan
cocuklardan bir kisa hikaye veya belgeyle bitmelidir. Dikkat miktar1
yetersizdir: smifa yoneltilen bir soru, tekrar i¢in bir deyis veya
cimle, gorevin bir kosulu—ancak kisa ve ciimlenin temposu
yavaslarsa ¢ocuklar tarafindan basarili bir sekilde algilanabilir. Ayni
nesneye yonelik etkinlikler arasinda dikkati esit dagitma yetenegi
ozellikle zayiftir. Tahtadan yazmanmiz gerekiyorsa, dnce ¢ocuklarm
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acik¢a algilamasina izin ver, yazilanlar1 (ve belki bir kereden fazla)
oku ve ardindan yazmay teklif et.

Yedi yasindaki bir ¢ocugun diisiincesi somuttur. Bu nedenle
birinci smiftaki derslerde ozellikle gesitli gorsel araglarin yaygin
olarak kullanilmas1 gerekmektedir. Onceki okul &ncesi yas ile
karsilastirildiginda, yedi yasindaki bir okul ¢ocugunun diisiincesi,
dogrudan algilanan bir nesne veya fenomenden kopma olasiligi daha
yuksektir ve cocuk, gegmis deneyimlerinden zihinsel goriintiiler
uyandiran kelimelerle ¢aligabilir. Bununla birlikte, gerceklik,
cocugun odada, sokakta, bah¢ede ve bahgede, tarlada vb. gordiikleri
hakkinda fikir birikimi hala ¢ok azdir. Ek olarak, bu fikirler, yedi
yasindaki ¢ocuklarda belirtilen gozlem ve bellekten yeniden iiretme
Ozellikleri nedeniyle yeterince eksiksiz ve belirgin degildir. Bu
nedenle, ¢ocugun duydugu kelimeyi dogru sekilde anlamamasi ve
cocugun derslerde duydugu ancak gorsel bir ornekle (nesne veya
resim seklinde) desteklenmeyen bireysel kelimelerle iliskilendirdigi
fikirlerin dogrulugunun siirekli olarak dogrulanmasi tehlikesi her
zaman vardir. Ve ¢ocuk tarafindan ¢ok az bilinen gerceklik nesneleri
ve fenomenleriyle ilgili gorsel materyaller bile onun tarafindan
algilanabilir veya daha dogrusu yanlis anlasilabilir.

Bu nedenle, ozellikle yedi yasindaki cocuklar, tanidik bir
nesnenin sadece amag veya yere gore tek heceli bir tanimini degil,
tanimin1 da yapabildikleri i¢in, ¢ocugun konusmasini miimkin
oldugunca sik uyandirma ihtiyaci ortaya ¢ikar (“balta dogranmis”,
“bahcede bir elma agac1”), genellikle okul 6ncesi ¢ocuklarda oldugu
gibi. Dogru, bu yastaki ¢ocuklarda fikirlerin yani sira kelime birikimi
hala kigiiktiir: yaklagik yarist nesnelerin (isimlerin) isimleri olan
ortalama 2000 kelime, eylem adlarinin (fiiller) yaklasik iicte biri ve
onda birden az1 nesnelerin niteliklerinin veya ozelliklerinin
gosterimidir (sifatlar).

Yedi yasindaki bir ¢cocuk, davraniginda hicbir sekilde yalnizca
temel duygular tarafindan belirlenen dirtiisel eylemlerle sinirl
degildir (beslenme gereksinimleriyle iliskili duygular, parlak gorsel
ve ylksek sesli izlenimlerden bir zevk duygusu, korku ve 6fke
duygulari, vb.), bilingli, amagli eylemleri biiyiik 6l¢lide artirir.

Ogretmenin ~ dgrencinin  derste  sdzlii  yanitlarina, yazih
calismasina, hem de eylemleriyle, davraniglarina verdigi tahminler,
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onceki donemde ortaya ¢ikan deger yargilarinin gelismesine katkida
bulunur.

Aileden ve hatta anaokuldan okula ge¢is, cocugun yalnizca bilgi
edinmesini ve zihinsel gelisimini degil, ayn1 zamanda duygusal-
istemli yasamini, davranigini, kisiligini de belirleyen kosullarda
onemli bir degisiklik yaratir.

Okula ilk gelisi, simftaki kati disiplinli davranis gerekliligi ile
baglantili olagandis1 izlenimler, bu yastaki bir c¢ocugun (¢ogu
durumda) g¢ekingenlik ve utangaglik hissetmesine neden olur, onda
bir tir ‘sertlik’ durumu yaratir.

Cocugun ilk derslerdeki dikkati genellikle yalnizca 6gretmenin
sozleri ve eylemleriyle mesgul olur; bu dikkatin siirli kapsami veya
daha dogrusu dikkat dagitma yeteneginin zayif olmasi nedeniyle,
yoldaslarin1 hala “gérmiyor”, cevaplarini her zaman duymuyor.
Heniiz bir sinif ekibinin iiyesi gibi hissetmiyor. Ogrenci, dgretmenin
ilk glinlerde simifa hitap ettigi belirli eylemlerin gerekliliklerini
kendisine hitap ettigi gibi algilamaz. Dogrudan kendisine bireysel bir
cagr bekler ve ancak bdyle bir ¢agr ile talebi yerine getirir. Yedi
yasindaki c¢ocuklar genellikle en basit gereksinimleri yerine
getirmekte  yetersizlik gosterirler: 6gretmen onlara sorular
yonelttiginde ve cevaplarken kalkmak, sessizce oturup kalkmak vb.
Genellikle iyi bilinen bir kurali sadece hatirlatmak degil ama nasil
yerine getirilecegini de gostermek gerekir. Cocugun dogrudan
ilgilenmedigi seylere yonelik hafizasinin zayifligi, kurallarin
unutulmasina ve sik sik hatirlatilmasini gerektirebilir. Hatirlatma,
ilgili aligkanligin gelistirilebilmesi i¢in mutlaka gerekli eylemin
performansiyla iligkilendirilmelidir. Dogru eylemlerin
degerlendirilmesini tesvik etmek de biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okul ortamina biraz alisan ¢ocuk, yoldaglarii fark etmeye
baglar. Onlarla daha yakin iletisim, genellikle 6grencinin hem
hareketlerde hem de eylemlerde daha Ozgiir hissettigi molalarda
gerceklesir.

Yoldaglara dikkat ve tiim kiigiik ¢cocuklarin dogasinda bulunan
taklit etme egilimi, onu yalnizca mola sirasinda degil, ayn1 zamanda
smifta da sik sik disiplin ihlali olan yoldaslarin bu tiir eylemlerini
yeniden 0retir—yliksek bir linlem, kahkaha vb., bazen &gretmen
yiiksek sesle bagirarak giiriiltiiyi durdurmaya caligir: kendisi taklittin
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ana nesnelerinden biri haline gelir ve giriltd daha da artabilir.
Ogretmenin sakin, miimkiinse sessiz ama oldukga belirgin konusmasi
cocuklara iyi bir 6rnek olacaktir.

Smifta ¢ocuklar disiplinli davraniglara aligtirmanin araglarindan
biri olarak bir¢ok 6gretmen, tipki “egzersiz dakikalari”nin ¢cocuklarin
derslerinde hareketsiz otururken olusan birikimi, hareket arzularini,
bosaltmak araci olarak “sessizlik dakikalarr” kullanir.

Kiiciik bir okul ¢ocugunun kolay telkin edilebilirligini goz
oniinde bulundurarak 6gretmen, cocuklarin yanlis eylemler ve
suistimallerine, bu suistimaller hakkinda ayrintili argiimanlarla tepki
vermemeli ve ¢ocugun disiplinsizligini  vurgulamali:  “Ne
yaramazsin!” (Cok daha faydali olani, ne yapilacagi, nasil
davranilacagr hakkinda olumlu talimatlar ve bu talimatlarin
uygulanmasini talep etme konusunda sakin bir azim getirecektir.

Smif uyumu ve her 6grencide genel akademik performans ve iyi
davranis igin ¢aba gdsterme arzusunun gelisimi, 6gretmenin tim
siifin ¢aligmalarimi ve basarisimi periyodik olarak degerlendirmesi,
su ya da bu 6grencilerin hala siifi engellediginin dikkatli bir sekilde
gosterilmesiyle kolaylastirilir. daha biiylik basar1 elde etmek ve
ogrenme gorevlerinin en iyi Orneklerini gOstermek. Okul
cocuklarindan birine sinifta belirli sosyal goérevleri yerine getirme
Odevleri (sihhi troyka iiyesi, sinif gorevlisi vb.) Cocuklara yalnizca
yoldaglarindan kisisel hijyen kurallariin uygulanmasini, sinifta
temizligi talep etmeyi degil, ayn1 zamanda iyi bilinen bir simf
yasaminin gdézlemlenmesine emanet edilen kisinin gereksinimlerine
uyumu ogretir.

Erken g¢ocuklukta davranig kurallarinin asilanmasi, esas olarak
eylemlerin kendisindeki alistirmalar yoluyla gerceklestirilir. Bu, bu
kurallara uyma ihtiyacinin anlagilmasini, farkindaligin1 gerektirir. Bu
en iyi, 6grenmede ilerleme ve Ogretmenin belirli gereksinmeleri
yerine getirmesi hakkinda sinifla konusma yoluyla basarilir.
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8-10 Yas Arasi Cocuklarin Ruhunun Bazi
Ozellikleri

fleri egitim siirecinde, ruhunun bireysel ydnlerinin gelisimi
olduk¢a yavas ilerlese de, Ogrencinin zihinsel yasaminin tiim
bigimleri yavas yavas gelistirilir. Bu nedenle, 8-9 yasindaki bir okul
cocugunun dikkati, yedi yasindaki bir ¢cocugunki kadar dengesiz ve
kolayca dagilabilir. Uzun siireli monoton ¢alisma (6rnegin, uzun bir
okuma veya ¢ok uzun bir hikaye), kural olarak, ¢ocuklarin dikkatinin
zayiflamasina yol agar. Sadece ilkokulun son yilinda ¢ocuklarin daha
fazla dikkat gdsterme yetenegi yavas yavas artar.

Yedi yasindaki ¢ocuklarin karakteristik 6zelligi olan hareketlilik
anlamindaki faaliyet, gelecekte ¢cocuklarda kaybolmaz (bundan emin
olmak icin tenefflislerde cocuklara bakmak yeterlidir). Bu buylk
ol¢iide ¢ocuklarin bu donemdeki fiziksel biiyiime hizina baghdir.

Cocuklarin hareketlilik arzusu ve dikkatlerinin dengesizligi,
sinifta disiplini saglamada belirli zorluklar yaratir.

flkokul ¢agindaki bir cocuk zaten géniillii dikkati yani iradi ¢aba
ile ilgili dikkati ayirtetme kabiliyetindedir. Bununla birlikte, bdyle
bir aktif dikkat olasiligi , ¢ogunlukla zihinsel ¢aba gerektiren bir
gorevin, diisiince ¢calismasiin formiile edilmesiyle kosullanir.

Dikkat ¢aligmasi dncelikle sdylenenlerin, sinifta gosterilenlerin
algilanmasinda bulunur ve biiyiikk Olciide algilanana olan ilgiden
kaynaklanir.

Alg1 alaninda bu yastaki ¢ocugun ilgi alanlari1 neye yoneliktir?

Psikoloji, her seyden once, ilkokul c¢agindaki ¢ocuklarda
cikarlarin “farklilagtirillmasinin™ eksikligini, yani bireysel ¢cocuklarda
belirli, bireysel olarak benzersiz bir ilgi yonelimini wvurgular.
Genellikle sonraki yas doneminde, bazen de ilkokul cocukluk
doéneminin sonlarinda ortaya cikar.

Bir ilkokul 6grencisi genellikle gordigii, isittigi, dokunabildigi
vb. “her seyle” ilgilenir. Eglenceli, 6zellikle de anlayabilecegi bir
eylemin oldugu, somut diisiince ve hayal giiciine gida veren bir
hikaye gibi, gorsel olarak hayal edip hissedebildigi herseyi zevkle
dinler. Doganin yasamina, bitki ve hayvan diinyasina ilgi, bitkilerin
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nasil gelistiginin, hayvanlarin yasaminin nasil ilerlediginin gézlem
organizasyonu olarak gelisir.

Bu ilginin gelismesinde, 6grencileri bitki yetistirme ve hayvan
bakimi ile ilgili pratik faaliyetlere dahil etmek biiyilk ©nem
tasimaktadir.

Cocuklar da teknolojiyle ilgileniyor; kural olarak, belirli bir
faaliyet sirasinda biiyiir (bu durumda teknik siniflarla iliskili).

flkokul caginin ikinci yarisinda, yani III-IV. smiflarda ¢cocuklar
macera hikayelerine ve Ozellikle kahramanca olan her seye ilgi
duymaya baglarlar; kahramanlarimizin hayati ve ¢aligmalar
hakkinda hikayeler, filmler bu ¢agin ¢ocuklar tarafindan zevkle
algilantyor. Bu nedenle, 6nde gelen Sovyet halkinin sosyal yagamina
ve faaliyetlerine bir ilgi vardir.

Bu yastaki ¢ocuklarda oldugu kadar daha kigiik ¢ocuklarda da
algilama ve diisiinme somut bir yapiya sahiptir.

Burjuva psikologlari, bu yastaki ¢ocuklarin algilarinin gelisimini
belirli agamalardan gegerek sunmaya calistilar, yani: 7 yasinda,
onlara gore, cocuk resimdeki belirli nesneleri algilar (bu nesnel
asamadir), 8-9 yaslarinda—yuzler ve eylemlerini (eylem asamasi),
sonra nesneler arasindaki iligkiler, Oornegin, mekansal diizenleme
(iligkiler asamasi) ve son olarak nesnelerin nitelikleri—renk, sekil
vb. (nitel asama).

Gozlemlere ve deneysel c¢alismalara dayanarak, Sovyet
psikologlar1 bu iddianin yanlis oldugunu kanitladilar, ¢iinkii zaten
okul o6ncesi ¢agindaki bir ¢ocuk bir seyin niteliklerini, 6zellikle de
onunla ¢alisiyorsa, yani eger faaliyetine dahilse, fark edebiliyor.

Ancak ilkokul ¢ocuklugunun ilk yarisinda, ¢ocuk ylizeysel
olabilir, genellikle siklikla nesneyi “bir butun olarak™ algilar, bireysel
ozelliklerinin ¢ogunu fark etmez.

Ayrmtili, pargalanmis algi, cocuklarin dikkatinin tutarli ve
sistematik olarak bu Ozelliklere, ayrintilara atifta bulunmasi
kosuluyla, bu tiir caligmalara farkli nesnelerin karsilastirmasi olarak
diistinme denirse (en genigs kelime anlamiyla “nesne” kavramini
alarak) 6grenme siirecinde gelisir.

Bir ilkokul Ogrencisinin diigiincesini nasil karakterize
edebilirsiniz?
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Psikologlar, bir ¢cocugun diisiincesinin kelimenin tam anlamiyla
psikolojik anlamda ne zaman gelistigi konusunda ¢ok tartigmislardir.
Alman bilim adami Meimann, bir ¢ocugun gercek “mantiksal”
diisiincesinin sadece 13-14 yaslarinda gelistiginde ve hatta belirleme
yeteneginin bile 11-12 yasindan 6nce basladigi konusunda israr etti.

K. D. Usinski, “Yerli Kelime” i¢cin Metodolojik Talimatlarda, bir
Ogretmenin ¢aligmasinin bir ¢ocukta, ilkokul ¢ocukluk déneminde
bile, karsilagtirma, ayirt etme, tamim yapma vb. Kkabiliyetini
yaratabilecegini parlak sekilde ispatlamisgtir.

Deneysel caligmalarda Sovyet psikolojisi, okul 6ncesi
cocuklukta bile faaliyet ile baglantili olarak diisiinme algisinin ortaya
¢ikma olasiligini dogruladi.

8-10 yas arasi okul c¢ocuklarimin g¢alismasmin dogrudan

incelenmesi bu yastaki ¢ocuklar i¢in dogal fenomenleri ve sosyal
yasami gozlemlerken her tiirli mantikli diisiinme, sebep-netice
iligkisini kurmak zor olsa bile, ancak bu yonde sistemli eksersizler
cocukta akil yiriitme, ¢ikarim yapma ve dogru sonuglara varma
kabiliyetini yavasca gelistirdigini gosterir.
[Ikogretimin ilk doneminde bir ¢ocugun kavramlari tanimlamasi
genellikle mantiksal kurallara uymayan bir bigime sahiptir. Nesneler
pratik amaglarina gore belirlenir; bir sandalye “lizerine oturduklari
seydir”, bir balta “dogradiklar1 seydir” vb. Ancak gelecekte ¢ocuklar
mesela nesnesin tiirii veya siifini ve dzelliklerini, bir nesnenin ayni
tiirdeki digerinden farkliligini vb. belirtme kabiliyetinde, yavas yavas
mantikli anlamlarinda ustalasirlar.

8-10 yas arast g¢ocuklarda diislinmenin gelisimi igin
konugmalarinin gelisimi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu yasta cocuklar
bir¢ok yeni kelime 6grenirler. Kelime dagarciklari, 6zellikle ‘okuma
becerisinde’ ustalagsma ile baglantili olarak onemli dlgiide genisler.
Ancak ayni zamanda, cocuklarin konusmalarinda, bu kelimeleri
genellikle belirli fikirlerle olan baglantilarinin disinda edindikleri i¢in
anlamlarin1 anlamadiklar1 birgok kelime vardir.

Lise ¢agindaki bir ¢cocugun hafizasi, egitimin ilk asamalarinda
gerekli olan ezber i¢in sunulan materyalin duygusal donanimini
gerektirmez. Ama heniiz ‘organize’ degildir. Bu yastaki bir ¢ocuk,
ezberlenen materyalin anlammi arastirmadan mekanik olarak
ezberlemeye ¢ok yatkindir. Bu nedenle, ¢ocuklara anlamli bir sekilde
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ezberlemeyi sistematik olarak oOgretmek gerekir, bdylece oOnce
anlarlar ve sonra ezberlemeye baslarlar.

Aktif diiglinme c¢alismasinin zorlugu, inceleme, fenomenlerin
baglantilar1 hakkinda, insan hareketinin motifleri hakkinda neden
arama seklinde karsilagtirma vb. ¢ocuklari kendilerini soru sormaya,
cevap aramaya baslamasi gercegine gotiiriir 6rnegin siiphe ve sonra
dogru cevabi bulmayla entellektiiel memnunluk hissini yasama.

Ogrenme, bilgi edinme arzusuna neden olan en yiiksek ve en
degerli giidiiler, bir ¢ocukta hemen ortaya c¢ikmaz. Ilk basta, bu
gidiler cok temeldir: basit merak, okuma, yazma vb. becerisini
edinme ile ilgili anlik zevk. Bununla birlikte, ebeveynlerden kinama
alabileceginiz kotii bir not korkusuyla, ayni zamanda daha iyi not
almak i¢in yarigma hissi vardir. Daha sonra, ¢evrenin gdzleminden
ve 6gretmenin, okul personelinin ve velilerin etkisinden, 6grenci ¢ok
bilen bir kisinin devlete, anavatana daha faydali olacagini,
digerlerinin saygisindan zevk aldigini anlamaya baslar. Bundan, bir
Sovyet insaninin—komanist bir toplumun kurucusu, ihtiya¢ duydugu
bir gérev duygusu, iyi ¢aligma ihtiyacina dair bir biling, bir i¢ ilgi ve
miimkiin oldugunca fazla bilgi edinme arzusu biiyiir.

Ogrenme Siirecinde Cocuklarin Ruhunun
Gelisimi

Bilginin bilingli ve kalic1 asimilasyonunu amaglayan, ¢ocuklarin
ruhunun aktif faaliyetine neden olan &gretmenin yontem ve
teknikleri, onu gelistirir ve iyilestirir.

Ogretmenin siifta karsilastigi ana gorevlerden biri, ¢ocugun
dikkatini cekmek ve dlzenlemektir. Usinski’ye gore dikkat, dis
diinyanin izlenimlerinin bilincimizin igerigi haline geldigi tek
kapidir.

Dikkat ¢ekme araglari sorununu ¢ozerken, belirtilen adimlari
veya dikkat tiirlerini, aktif ve pasif bi¢cimlerini hatirlamak gerekir.
Istemsiz dikkat ¢ekmenin yollarim ihmal etmeyin. Bu y&ntemler
arasinda izlenimlerin parlaklig1 ve giicii (iyi bir resim, etkileyici bir
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Ogretmenin okumasi, eglenceli bir hikaye vb.) Onemli bir rol
oynamaktadir.

Izlenim degisikligi, ancak farkli calisma tiirleri tek bir amag
etrafinda yogunlasirsa kullanilabilir ve dersteki bu izlenim
degisikligi, farkly, ilgisiz etkinlikler y1ginina doéniismez.

Bazi durumlarda, egitim materyallerini aciklama siirecinde
cocuklarda duygusal bir artig yaratmak, dikkati artirmak i¢in biiyiik
Onem tasimaktadir.

Ancak, Ogrencilerin egitim materyaline olan ilgilerini
uyandirarak simfta dikkatini ¢cekmek ve siirdiirmek igin, Ogretmen
hicbir zaman unutmamalidir ki ana gorevlerinden biri, algida ve bilgi
asimilasyonunda ve beceride yiiksek caba gerektiren, aktif dikkatin
daha yiiksek bigimlerini gelistirmektir. Bu dogrultuda, K. D.
Usinski’nin talimatlarii hatirlamak gerekir: “Ogretme gocuk igin
eglenceli olmali, ancak ayni zamanda, ¢ocuklarin mitkemmel olarak
performans gostermeleri ve kendileri i¢in eglenceli olmayan
gorevleri, su veya bu dogrultuda c¢ok fazla egilmeden, gocukta
zayiflik olsa bile, pasif dikkat i¢in gida vermek ve aktif dikkati
tekrarlayarak, gerilimden gelisebilir ve giiclii olabilir ve olacaktir.
Irademiz, tipki kaslarimiz gibi, ancak yavas yavas artan faaliyet ile
guclendirilir.

Derste aktif dikkat ¢calismasina neden olan kosullardan dncelikle
ogretmenin gocuklara verdigi gorevlerin gerekliligi ve dogrulugu not
edilmelidir. Aym1 zamanda, goérevin sadece Ogretmenin sordugu
Ogrenciye degil, ayn1 zamanda tiim smifa verilmesi gerektigi
unutulmamalidir. En iyi Ogretmenler sadece bunu hatirlamakla
kalmaz, ayn1 zamanda her 6grencinin ne yaptigini ve ders aninda tam
olarak ne yapmasi gerektigini bilip bilmedigini de izler.

Bir aritmetik dersinde tiim smifin dikkatini diizenlemeye bir
ornek verelim. Ogretmen tahtaya iki sira say1 yazar: ilk satirda
11°den 20’ye kadar, ikinci sirada—sonraki on sayiyr. Ogretmen,
Ogrenci kurulunu cagirir ve 6grencilerin yaptigi isin dogrulugunu
kontrol etmeleri gerektigi konusunda sinifi uyarir. Ardindan smifla
donerek sorunu tanimlar: “Carpilmasi gereken bir say1 belirtecegim;
daha sonra ¢arpmanin gerekli oldugu bir diger ve ortaya g¢ikan
Urtinin bolinmesi gereken Gcuncl. Kolya bu gorevi tamamlayacak
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ve siz de dogru yapip yapmadiginmi izleyeceksiniz; Kim yanlis
gortirse elini kaldiracak. (Sayilar verilir: 25, sonra 12 ve sonra 15.)

Kara tahtada duran O6grencinin ne yogunlukta calistigimi ve
yoldaslarinin ¢aligmalarini ne kadar canli bir dikkatle takip ettigini
gorebilirsiniz.  Sonu¢  yazildiginda, yapan endiseyle sif
arkadaslarina bakar ve elin kalkip kalkmayacagini ve cevabinin
diizeltilmesi gerekip gerekmedigini gormek igin bekler.

Cocuklarda bir beklenti durumunun yaratilmasi biiyliik 6nem
tagimaktadir. Ayrica belirtilen 6rnekte yer alir ve 6rnegin dnceden
kapatilmis bir resim gosterilirken ¢agrilabilir.

Derste daha yiiksek diizeyde dikkat ¢ekmenin yollarindan biri,
Ogrencinin ilettigi yeni materyal ile daha Once edindigi bilgiler
arasinda baglant1 kurmaktir. Ayn1 zamanda, yeninin algilanmasi igin
referans noktalart veren seyleri ¢ocuklara bilinenlerden g¢gekmek
gerekir.

Daha ilkokul smiflarinda, ¢ocuklarda, kisiligi daha derinden
yakalayan ilgilerle, ihtiyaclarla iligkili en yiliksek dikkat bi¢imini
uyandirmak miimkiindiir. Bu dikkat bi¢imi, edinilen bilginin pratik,
yasam hedefleri i¢in oneminin farkindaligina dayanir. Bu nedenle,
daha biiyiik ilkokul Ggrencileri igin, iyi okuma, sayma, problem
¢cozme, onlar igin yetkin ve akilli bir sekilde yazma, vb. becerisinin
onemini belirtmek ¢ok dnemlidir.

Aktif dikkat cekmek ve iginde egzersiz yapmak igin en dnemli
sey, cocuklarin diislincesinin ¢aligtigi sinifin ¢alismasinin boyle bir
organizasyonudur—c¢oziilmesi gereken sorular ortaya ¢ikar.

Cocuklarin dikkatini belirli bir ise hazirlamak da ¢ok 6nemlidir.
Bu faktdriin 6nemi, &gretmeni, ¢ocuklara dnceden duyurulan ve
planlanan dersin igerigini degistirmemeye zorlar. Ayrica 6gretmenin
calismanin igerigini ve dogasimi ve dersin her asamasinda igerigi
belirtmesini gerektirir—bilgiyi kontrol ederken, tekrarlarken, yeni
materyalleri iletirken ve bilgiyi pekistirirken.

Ogrenme doéneminde cocuklarin hisleri gelisir, duyarlilik
cocuklar tarafindan bilingli alginin kosulu altinda nesnelerin ve ¢evre
gercekliginin fenomenleri gelisir. Ogretmen tarafindan uygun sekilde
diizenlenen egitim materyalinin ¢ocuklar tarafindan algilanmasi,
ogretimde gorsellestirmenin yaygin olarak kullanildigini ima eder.
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Bununla birlikte, gorsel materyal ancak algi icin erisilebilir
oldugunda (iyi goriiniirliik, bir ¢izim veya resmin belirginligi vb.)
cocuklar tarafindan basarili bir sekilde algilanacaktir. Ayni1 zamanda,
gosterime dogru bir sOzli atamanin eslik etmesi gerektigi
unutulmamalidir. Cocuklar, kendilerine gosterilen nesnenin veya
resmin bir biitiin olarak ve ayr1 bdliimlerde gordiiklerini bir
kelimeyle dogru bir sekilde ifade etmelidir. Dikkat dagiliminin
zorlugu, ne gosterildiginin agiklanmasinin, gorsel materyalin bir
gOsterimi ile diizgiin bir sekilde organize edilmis bir kombinasyon
icinde yapilmasim gerektirir.

Miimkiinse, g¢ocuklarin ne anladiklarinin algilarim ve sozel
tanimlarin faaliyetleriyle iliskilendirmeniz gerekir: eskiz, yazma vb.

Bagarili algilama igin temel kosullardan biri, &gretmenin
aciklamasindan once veya okumadan once hikayenin daha sonra
dogru ve eksiksiz bir sekilde yeniden iiretilmesi, makalenin igeriginin
aciklanmasi, aritmetik ve dilbilgisi kurallari, gorev kosullar1 vb.
hakkinda ¢ocuklar1 uyarmaktir.

Algillamanin eksiksizligi ve dogrulugu, ¢ocuklara dinlerken,
gozlemlerken, Ogretmeni agiklarken, okurken izlenmesi gereken
hedefleri ve bakis agilarin1 6greterek de elde edilir: hikayede tam
olarak neyin yakalanmasi gerektigi, agiklama, goérsel materyalde
gorllen. Hatali cevaplarla, cocuklari tekrar ¢alisma nesnesini
algilamaya veya hikayedeki belirli yerleri okumaya veya bir kez daha
problemin terimlerini okumaya vb. zorlamak gereklidir.

Zaten Ogretmenin soylediklerini veya gosterdigini algilama
sirecinde, anlama, kavrama, yani ¢ocuklarin diisiinme isi devreye
girer.

Ogrenme  siirecinde  diisiinmenin  gelisimi  sorununun
formiilasyonu ve ¢oziimii ¢esitli bicimlerde olabilir. Her seyden
once, burada, konusmadaki ¢ocuklar 6gretmen tarafindan Grnegin
yazim veya aritmetik kurallar gibi belirli hiikiimlerin bagimsiz
sonuglarina yonlendirildiginde, 6gretmenin yeni bilgi aktariminin
bulugsal bicimlerinde kullandig1 karsilagtirma, ayrim ve genelleme
yontemlerini igerir. Burada Ogretmenden, analiz i¢in metinlerin,
analiz igin aritmetik problemlerin ve sonuglar ve genellemeler igin
gerekli diger materyallerin, g¢ocuklarin gergekten kendi makul
sonuglarini ¢ikarabilmeleri i¢in ¢ocuklarin erisebilecegi bir bigimde
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ve yeterli miktarda verilmesi gerekir; ayni zamanda, analiz i¢in
sunulan materyalin, g¢ocuklari gerekli genellemeden uzaklastiracak
gereksiz higbir sey icermemesi gerekir.

Cocuklarda analiz etme, akil yiiriitme, sonug¢ ¢ikarma ve sonug
cikarma becerilerini 6grenme siirecinde gelisen Ogretmen, ayni
zamanda cocuklara sonuglarini ve yargilarini kontrol etmeyi 6gretir.
Cevap kontroll, bir aritmetik problemini verileriyle ¢Ozerken
dilbilgisi ve yazim kurallar1 ile yazinin dogrulugunu kontrol etmekle,
belirli bir gozlem kullanarak gercekligin nesneleri ve fenomenleri
hakkinda agiklama ve yarginin dogrulugunu kontrol etmekle, vb.
elde edilir—tiim bunlar &grenciyi bir “hakikat” anlayisina
yonlendirir. Pratikte onlar1 kontrol etmek igin yargilarinin,
sonuglarinin kanitlarini aramaya baslar.

Cocuklarin  diistinmelerini  gelistirmek  igin,  ¢ocuklarin
konugmalarinin gelisimi ile yakindan ilgili 6zel egzersizler yapmak
mimkindur. “Yerel Kelime” {izerinde ¢alisma talimatlarinda K. D.
Usinski, karsilastirma, ayirt etme ve genelleme yetenegini
gelistirmenin nasil gerekli olduguna dair ¢ok sayida ornek verdi.
Cocuklarin konusmalarinin gelisimi, diisiinmelerinin gelisimi igin
son derece biiyiikk 6nem tagimaktadir. Smifta 6gretmenin ¢ocuklarin
dogru, tam ve mecazi konusmalarinin gelisimi ile ilgili glinliik
kaygisi, ayni zamanda onlarin diislincelerinin gelisimi icin de
kaygidir.

Cocuklarin konusma bilinci, sadece Rus dili derslerinde degil,
ayni zamanda diger tiim derslerde de Ogretmenin ozel ilgisinin
konusu olmalidir. Ogretmen ¢ocuklarla hangi konuyu ele alirsa alsin,
cocuklarin anlamlarim anlamadan kelimeleri telaffuz etmemelerini
saglamalidir. Bunun i¢in de c¢ocuklarin asina olduklari nesne ve
olgulara konusmalarinda dogru sézlii adlandirmay1 bulmasi gerekir;
Cocuklar tarafindan oziimsenen yeni kelimeler, gercek seylerin
somut temsilleri ve onlarin  belirledikleri ~ fenomenlerle
iligkilendirilecektir. Cocuklarin  diigiinmesini ve konusmasin
gelistirmek igin, Ogretmen sorularin ifadesinin ve yargilarm
dogrulugunu ve eksiksizligini ve iletme siirecinde Dbelirtilen
diistinceler dizisinin arkasinda ne duyuldu veya okundugunun yam
sira muhakeme siirecini de gozlemlemelidir.
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Aktarilan bilginin anlamli bir sekilde algilanmasi, bunlarin iyi
bir sekilde ezberlenmesi ve Oziimsenmesinin ilk kosullarindan
biridir. Ancak 6ziimseme giiciiniin gerekliligi, neyin 6ziimsendigini
anlamanin yanm sira, Ogretmeni derste hafizanin gelistirilmesine
yonelik bir dizi 6zel teknik uygulamaya zorlar.

Ders sirasinda ogrencilerin  bilgiyi saglam bir sekilde
Oziimsemesine katkida bulunan 6zel kosullar arasinda, bazi 6znel
noktalara ve hepsinden 6nemlisi, 6grencilerde uzun sure ezberlemeye
yonelik bir tutum ve bununla iligkili irade olusturma ihtiyacina dikkat
cekmek gerekir.

Ogretmenlerden biri bu dogrultuda ¢alisma yontemlerini sdyle
anlatmaktadir: “Bazi kurallar1 tekrar ettigimizde Ogrencilere
“Hatirlhiyor musunuz?” diye soruyorum. Cevap: “Hatirlar”. “Yarina
kadar m1 yoksa uzun bir siire i¢in mi?”—“Sonsuza kadar” ve
ogretmen  “sonsuza kadar” hatirlama ihtiyacinin  bilincinin
ezberlemenin giicline yardime1 oldugu sonucuna varir.

Bagarili bir ezberleme igin baska bir “6znel” kosulu, sakin bir
duygusal durumu unutmamaliyiz. Ogrencilerde “bulus”, “yaratic1”
calisma icin olumlu olabilecek bir uyarilma durumu, ezber igin
olumsuz olacaktir. Derste, ¢ocuklar farkli anlarda ve gesitli kosullar
nedeniyle, ezberleme gdrevlerinin belirlenmemesi gereken bu tdr
heyecan durumlarina sahip olabilirler.

Bellegin gelisiminin basarisint ve bilginin 6zlimsenmesini
belirleyen nesnel faktorlerden, 6grencilere sinifta ezberleme ve ev
odevi i¢in sunulan materyal miktar1 belirtilmelidir. Egitim materyali
miktarim sinirlamak gerekir ve bu simirlama g¢ocuklar ne kadar
kicikse o kadar fazla olmali.

Ezberleme i¢in Ogrencilere sunulan materyalin miktart
sorununda, nicelik sorununun yani sira, igerige gore se¢im yapmayl1
da  unutmamaliyiz—o6nemli  olan1  vurgulama, hatirlanmasi
gerekenler.

Deneyimli 6gretmenlerin uygulamasi, ezberlemenin giiciiniin
bliylik olclide Ogrencilerin hafizasinin dikkatli bir sekilde ele
almmasina bagli oldugunu ortaya koymustur. ¢ocuklara ana seyi
hatirlamay1 6gretmenin gerekli oldugunu. En 6nemli olami sikica
kavrarsaniz, ana seyle baglantili olarak ayrintilar kolayca hatirlanir.
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Basarili ezberlemeyi saglayan 6zel kosullardan elbette tekrarin
6nemini vurgulamak gerekir.

En iyi 6gretmenler, programda belirtilen egitim materyallerinin
hacminin kendilerine zorluk ¢ikarmadigini belirtirler; hatta genellikle
nasilsa onu biraz asarlar. Bu durumu agiklarken sebeplerden biri
olarak gecmisin sik sik tekrarini isimlendirirler ve yasadiklarini bir
ceyrek ya da bir yilin sonunda degil, unutulabilindigi zaman, ve
unutulanlar1 hatirlamak i¢in degil, unutmay1 6nlemek icin, hafizada
gecenleri duzeltmek icin tekrar ederler.

Cocuklarda ezber ihtiyacinin bilincini uyandirmak ve buna
karsilik gelen goniillii ¢aba ve sonug olarak ezberlemenin giicii igin
blyiuk 6nem tasiyan, 6grencilerin hem simif hem de ev odevleri
tizerindeki sinirsiz kontroliidiir. Kontrol, smifta 6grencilerin her
zaman bir cevaba hazir olmalarina ve evde, 6grencinin bildigi gibi
kontrol edilecek olan c¢alismaya karsi Ozenli bir tutuma sahip
olmalarma yol agmalidir. Ogrencilerin bilincinin kademeli olarak
yiikseltilmesiyle, kontrol kendi kendini kontrol etmeye, ¢ocuklarin
caligmalarinin sonuglarini kendilerinin yoklamasina doniisiir.

Cocuklarda hafiza, Ogretmenin belirli etkilerinin kosullar
altinda gelisir. Bu, en acik sekilde, sOzimona dogrudan bellekte
tutmanin fenomeninde kendini gosterir. Ogrencinin, &gretmenin
onerdigi soruyu, okunan ciimleyi, problemin durumunu vb. tek bir
algidan sonra hemen tekrar etme, yeniden iiretme yetenegi olarak
anlagilmalidir. Bu kabiliyeti gelistirmeye sik¢a calismayan d6gretmen
dikte edilen ciimleyi, sorunun durumunu tekrar defalarca etmek
zorundadir. Yiiksek okulda bile. Aksine, dncelikle dikkat gerilimi ile
iliskili bu tiir dogrudan yeniden iiretimi siirekli talep eden ve tekrar
Uretilecek materyalin hacmini kademeli olarak artirarak c¢ocuklart
bunun {izerinde ¢alistiran &gretmenler, daha ikinci sinifta 6nemli
sonuclar elde ederler.

Ogrencinin hafizas;, sadece dogrudan tutulan materyalin
miktarini artirmak agisindan degil, ayn1 zamanda—dogru ezberleme
(yani, hata sayisin1 azaltmak) agisindan, ezberleme hizinin ve
6zlimseme gucunun artirilmasi agisindan da gelisir (6gretmenin
ogrencilerin kendileri tarafindan hatalarin1 dizeltilmesi c¢aligmasi
yapmasi, Yyeni edinilen ve onceki bilgileri yeniden uretmek icin
siirekli alistirmalar yapmasi vb. sartiyla).
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Anlamli ezberlemenin gelismesi i¢in, daha 6nce belirtildigi gibi,
egitim materyallerinin bilingli algilanmasini saglamanin yani sira,
kargilagtirma ve karsilagtirma gibi tekniklerin kullanilmasi tavsiye
edilir, 6rnegin igerik olarak benzer makaleleri karsilagtirma, dilbilgisi
formlarim1 karsilastirma, imla, vb. Karsilastirma ve karsilastirma,
cocuklarin diisiinme ¢alismalarina neden olur ve bu nedenle sadece
tekrarin {iretkenligi artmaz, aym1 zamanda anlamli ezberleme
yetenegi de gelisir.

En iyi 6gretmenler, diistinmeyi gerektiren ve alisilmis ezberleme
olasiligin1 engelleyen sorular1 dikkatlice secerler. Ornegin, sdyle bir
soru: “Neden genis yaprakli agaglar karisik ormanlar bolgesinde ve
taygada sadece kiigiik yaprakli agacglar biiyiiyor?” Cocuklardan
sadece boyle bagimsiz bir diisiince ¢aligmasi isteyecektir.
Ogrencilerin diisiincelerinin bagimsiz ¢alismasim gerektiren sorular
ve gorevler sadece sinifta degil, ayn1 zamanda ev Odevlerinde de
sunulmalidir. Sadece herhangi bir ev &6devi gorevinin derste
Ogrencilere yeterince 1iyi anlatilmasina ve onlar tarafindan
anlasilmasina her zaman 6zen gosterilmesi gerekir.

Cocuklarin dikkat, algilama, diisiinme ve hafiza faaliyetlerini,
bilgiyi dogru, anlamli ve saglam bir sekilde edinecekleri sekilde
organize etme gorevinin yani sira, ¢ocugun zihninin bu 6zelliklerini
gelistirme gorevine ek olarak, 6gretmen baska bir gorevle karsi
kargiyadir. Cocuklarda yiiksek kaliteli ¢alisma igin, derslerin neticesi
icin arzu olusur: yetkin yazma, etkileyici okuma, hizli ve dogru sozlii
sayma vb.

Bu sorunun basarili bir sekilde ¢oziilmesi, ¢ocugun sadece iyi bir
not almay1 degil, ayn1 zamanda ne igin verildigini, yani kaliteli bilgi
ve beceri miicadelesinde de amaglanan irade g¢abalarmin gelismesine
yol agar. Bir ¢ocugun 6grenmesi icin en degerli giidiilerden birinin
yaratilmasiyla baglantilidir—bir onur, yigitlik ve san meselesi olarak
caligmak icin bir tutum. Bu amaca ulagmanin yolu, iyi c¢aligsmanin
siifa sistematik olarak gosterilmesi, Ornegin, belirli bir sanat
eserinin nasil okundugunun, bir dikte veya sunumun disaridan, imla
yoniinden nasil yazildiginin igerik yoniinden farklilastirilmig
karakterizasyonu ve degerlendirilmesidir.

Rus dili derslerinde hak etmis bir dgretmen, 6grenciler dersin
belirli gorevleriyle baglantili olarak Onerileri bagimsiz olarak
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derlediginde bu teknigi kullandi. Bu calismaya baslayarak sunlari
sOyledi: “Simdi her biriniz bir Oneriyle geleceksiniz (hazirlik igin
gerekenleri belirtti); Daha iyi disiiniilecek bu onerileri tahtaya
yazacagiz. Daha sonra elini kaldiran 6grencileri sorgulayarak, birine
veya digerine “lyi bir fikriniz var” dedi. Gereksinimlerini karsilayan
bir sey aldiginda soyle dedi: “Harika bir fikriniz var; git ve
karatahtaya yaz.”

Ogretmen smifta icat edilen ciimlelerden memnun kalmadig
durumda anket sonras1 “Cok glizel bir siirli ciimleler kurmussun ama
bunu yazacagiz...” diyerek kendi ornegini verdi. Simf, heniiz
miilkemmel bir sonug elde etmedigini hissetti.

Son olarak, O6grenme siirecinde, Ogretmen ¢ok Onemli bir
psikolojik gorevle karsi karsiyadir—ogrencilerde bu  bilgiyi
aramalarini, doga ve toplum yasami hakkindaki bilgilerini
genigletmek i¢in bagimsiz olarak calismalarini saglayacak bilimsel
bilgiye kars1 igsel bir ilgi yaratmak. Boyle bir hedef zaten ilkokulda
belirlenmelidir. Ogretmen tarafindan ders icin secilen materyalin
icerigi ve elbette sunum becerisi ile basarilir.

Bu sorunun ¢6ziimii, c¢ocuklarin bilim ve teknolojinin
basarilarin1  gbzlemleyebilecekleri dogaya, liretime ve kurumlara
geziler seklinde okullarin Otesine gegmeyi gerektirir. Bu geziler
sirasinda Ogrencilerin gozlemlerinin ustaca organize edilmesi,
cocuklarin merakini uyandirir ve gelistirir, bu merak daha sonra
sinifta ve ¢ocuklarin ders disi etkinliklerinde daha da gelistirilebilir.

Ogrencilerin ev ddevleri icin verilen ddevlerin dogast da biiyiik
onem tagimaktadir. Ev o0devi yapmak, ¢ocuklarin bagimsiz
diistinmelerini  gerektirmelidir. Ancak aym1 zamanda, gorevler
Ogrenciler i¢in yapilabilir olmalidir. Gorevi tamamlama siirecinde
zorluklarin giivenle iistesinden gelen Ggrenci, bilgi ve 6grenmeye
olan ilgisinin geligmesine katkida bulunan bir memnuniyet duygusu
yasar.
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ILKOKUL CAGINDAKI COCUKLARDA
BIREYSEL PSIKOLOJIK FARKLILIKLAR

Ogretmenin tiim &gretme ve yetistirme calismalarinda ve
ailedeki yetistirme calismalarinda, cocuklarin bireysel psikolojik
ozelliklerinin bilgisi ile iligkili ¢gocuga bireysel bir yaklasim biiyiik
Onem tasimaktadir.

Cocuklarin bireyselliklerindeki psikolojik farkliliga ikna olmak
icin en azindan ders sirasinda Ogrencilerin dis davraniglarina bakmak
yeterlidir. Biri sessizce oturur ve sanki derste yapilanlara yeterince
dikkat eder, ancak etkinlik gostermez. Bir digeri, calismaya katilmak
icin acgik bir istek gosteriyor, elini kaldirir, sinifa yoneltilen bir
soruya cabucak cevap verir. Uglincii kisi biitiin pozuyla, 6gretmenin
sorularina reaksiyonu olanlara kars1 kayitsiz bir tavir sergiler.
Dorduncist yerinde duramaz, bir deftere veya Kkitaba cizmeye
basladigi seyde eglence arar, bir komsusunu iter, vb.

Bu farkliliklar, simifta siki bir disiplin diizenleyerek ve tiim
smifin aktif dikkatini harekete gegirerek yumusatilmis gibi goriinse
de, kuskusuz mevcuttur.

Mizac¢ Farkliliklar:

Dis davranistaki farkliliklar, 6ncelikle mizaglardaki bir farkliliga
isaret eder. Mizag¢, hem bir kisinin i¢ faaliyetini hem de dis
davranigini, ayrica duygusal etkilenebilirligin derinligini ve ruh hali
degisikliginin dogasin1 karakterize eder.

Psikolojide, dort tiir mizag ayirt etmek gelenekseldir: 1) iyimser;
bu mizacina sahip bir kisi genellikle canli, hareketli, etkilenebilir,
duygularin derinligi ile ayirt edilmez ve hizli bir ruh hali degisikligi
ile karakterize edilir; 2) kolerik; bu mizacin sahibi, diisiincelerini ve
duygularini keskin bir sekilde ifade eder, duygularin derinligi ve ruh
hallerinin istikrari ile ayirt edilir; 3) melankolik; Boyle bir mizaca
sahip bir kisi genellikle bir duygu derinligine sahiptir, onlar1 uzun
siire korur, ancak onlar1 kendi i¢inde gizler ve ¢ok disa verir, zayif
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dis hareketlilik ve zihinsel siireclerin yavas akisi ile ayirt edilir, ikinci
isaret her zaman zorunlu olmayabilir; 4) balgamli; bu bir kisidir—
“yiikseliste agir”, zayif ve yavas hareketlerle, diigiincelerde yavas,
zayifga hislerle, ruh halindeki yavas degisikliklerle.

Genellikle bir yetiskin ve bir cocuk farkli mizaglarin
Ozelliklerini birlestirir, ancak bazen bu mizaglardan biri telaffuz
edilir.

Mizag, zihinsel yeteneklerle kesin bir iligskiye sahip degildir,
ancak istemli niteliklerde—inisiyatif, faaliyette azim vb.—ve
uyaniklik ve siirekli dikkat gibi bazi zihinsel siireglerin seyrinin
dogasinda yansitilir.

Yukarida belirtildigi gibi mizactaki farkliliklar, zaten egitimin
ilk asamasinda davranislarda fark edilir. Dersteki davranigta fark
edilirlerse, ders disinda daha da fazla tespit edilirler: teneffiis
sirasinda, ders dis1 yasamda ve etkinliklerde.

Ogretmen, okul cocuklarinin mizaglarindaki farklihiklar1 fark
edebilmeli ve bunlar1 esas olarak hem g¢ocuklarin ders sirasindaki
davraniglarim1 hem de ahlaki nitelikteki eylemlerini, éncelikle okul
cocuklart tarafindan davramis kurallarin ihlalini temsil eden
eylemlerini tepkilerinde dikkate alabilmelidir.

Eger iyimser kisi soruyu cevaplamak icin kendisi elini kaldirirsa,
sonra balgamli kisi “kaldirirsa”, cevap igin o ¢agrilir vb.

Melankolik bir mizaca sahip bir okul ¢ocugu tarafindan
kurallarin ihlali durumunda, bazen ona sitemli bir bakis, yiliziiniin
kizarmasina ve tartisilmaz bir pismanlik tezahiiriine neden olmak igin
yeterlidir ve Kolerik bir kiginin sakin ama saglam bir agiklama
yapmasi gerekir. Ve okul disinda, 6zellikle sosyal ¢alismada, iyimser
ve kolerik inisiyatif alacak ve balgamlilarin ise ¢ekilmesi gerekiyor.
Aynt durum ¢ocuklarin oyunlarinda da goriilmektedir.

Ozellikleri cesitli mizaclarin altinda yatan ozellikler, sinir
sistemi degistigi gibi, mizacin yasam boyunca degisebilecegi
unutulmamalidir. Bu nedenle, kisi mizacin bireysel olumsuz
oOzelliklerini yok etme ¢aligmasini reddetmemeli—balgamli bir kiside
hareketsizlik ve diisiik etkilenebilirlik, kolerik bir kiside duygu
ifadelerinin keskinligi vb.
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ilkokul Caginda Karakter Ozelliklerindeki
Farkliliklar

Bir kisinin tiim kisiligini etkileyen o6zellikler arasinda mizagtaki
ozelliklerle birlikte psikoloji karakter farkliliklarina da isaret eder.

Ilkokul cagindaki bir cocukta elbette herhangi bir sekilde
olusturulmus bir karakterden soz edilemez. Karakter, pratik faaliyeti
stirecinde bir kiginin uzun bir gelisiminin sonucudur. Karakter, bir
kisinin diinya goriisii tarafindan belirlenir, calismaya, diger insanlara,
kendine kars1, ahlaki aliskanliklarinda kendini gosterir.

Ancak =zaten ilkokul c¢aginda, Bolsevik karakterin temel
Ozelliklerini geligtirirken Ogretmen ciddi dikkat etmelidir, kisi
cocuklarda karakter farkliliklarimi fark edilebilir.

Bir cocuk c¢ok calisir, digeri tembel; biri yoldaslarina karsi
dikkatlidir, digerinde bencilligin 6zelliklerini fark ederiz—o0 sadece
kendini disiiniir; birinin kendisi hakkinda ¢ok yiiksek bir goriisii
var—yoldaglarima gore “ukala”, digeri ise tam tersine 0zgiven
konusunda ¢ok miitevazi.

Cocuklarda ve karakterin igeriginin ayrilmaz bir pargasi olan
istege bagli niteliklerde belirli farkliliklar vardir: bazilari inisiyatif,
digerleri harekete ge¢me cagrist bekliyor; bazilari iste 1srarcidir,
digerleri ¢abuk yorulur veya calismaktan sogumaya baglar. Bu,
karakterin ve istemli faaliyetin bir sekilde baglantili oldugu
mizaglarin karakterizasyonunda zaten sdylenmistir.

Karakter 6zelliklerindeki, ozellikle de istege bagl niteliklerdeki
yukaridaki tiim farkliliklar degistirilebilir, ancak bunlar, 6nemli
Olciide dikkat ve zaman gerektiren egitimin etkisi altinda degisir.
Oncelikle dgretmenin her dgrencide bu dzellikleri gérmesi gerekir.

Istemli niteliklerin gelismesinde, bir ¢ocugun oOzgiivenini
olusturmak biiyiik 6nem tasir. “Siz her zamanki gibi her sey kirlidir,
Ozensiz, ¢cok hata” gibi genel bir degerlendirme yapan 6gretmenler,
cocugun psikolojisine kars1 biliylik bir hata yaparlar. Bu sozlere su
yanit 6grencinin zihninde az ¢ok net bir sekilde olusur: “Bunu her
zaman yaptigim i¢in, benden higbir sey ¢ikmadigina gore, demek Ki
gereken bir sey yok.”
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Aksine, cocugun iyi yaptigi, neyi basardigi ve caligmalarinda
hala var olan eksiklikleri sakince belirterek, yakin gelecekte tam
olarak neyi basarmasi gerektigi belirtilerek, her zaman dikkate
almmalidir.

Belirli gérevler yerine getirilmezse, bu basarisizlik 6grencinin
yetersiz ¢abalarina bagl degil, onun igin, gelisiminin bu agamasinda
gorevlerin  kendisinin dayamlmazligina bagliysa, gegici olarak
azaltilmasina izin vermek gerekir. Ogrencinin kiigiik gorevleri yerine
getirme konusundaki yeteneklerine gliven gelistirmesi ve ardindan
bunlar1 kademeli olarak artirmasi ve gorevlerin bir miktar gonillii
caba gerektirmesine ve bu ¢abanin derecesinin giderek artmasina her
zaman dzen gosterilmesi gerekir.

Ise, diger insanlara ve kendimize karsi tutum gelistirirken,
ogrencilerle caligirken ulasilmasi gereken hedeflerin basarilmasi
gerektigini agikca anliyoruz. Bu hedefler, Bolsevik karakterin
niteliklerinin anlagilmasiyla belirlenir.

Gozlenen karakter Ozellikleri belirtilen gereksinimlere karsilik
gelen okul cocuklarma dikkat etmek ve taklit edilmeye deger bir
ornek olarak eylemlerini gostermek gerekir. Ancak ayni zamanda
cok ustaca hareket edilmelidir, aksi takdirde bu yastaki c¢ocuklar
(daha sonra bu daha giiglii bir sekilde ifade edilir) iyi 6grencilere
(“favoriler”) ayirim yapan 6gretmene karsi elestirel bir tutum ve bu
ogrencilere karsi diigmanca bir tutum gelistirir.

Belirli bir is igin ¢alismaya nasilsa i¢in biraz tembel bir tutum
sergileyen birini cesaretlendirme teknigini kullanmak genellikle
gereklidir: “Bence bu, falanca ise yarayacaktir.” Bu yastaki ¢ocuklar
son derece gelismis bir rekabet duygusuna sahiptir ve bu duygu
genellikle cocugun enerjisini heyecanlandirabilir.

Herkes, ciddi suistimaller yapan gen¢ erkeklere sorumlu
talimatlar veren olaganiistii Sovyet 6gretmeni A. S. Makarenko’nun
yontemlerini  bilir. Okulumuzda, o6zellikle ¢ikarlarn dikkate
alindiginda, eger kendilerine belirli bir gorev verilmisse, yaramaz ve
diizensizlerin aktif ve disiplinli hale basarili “doniisiimiiniin” birgok
ornegi vardir.
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Cocuklarin Zihinsel Faaliyetlerindeki
Farkhiliklar

Her ilkokul &grencisinin zihinsel faaliyetinde kendine has
ozellikleri oldugu tartigilmaz.

Zaten algiy1 etkileyen ve her seyden once Ogrencilerin sinifa
yerlestirilmesini belirleyen gérme ve isitme alanindaki keskin, aci
verici sapmalar bundan bahsediyor. Bu konudaki eksiklikler, elbette,
bilincli faaliyetinin diger yonlerini etkiler: hafiza, hizl fikir, vb.

Ogrencilerin ~ algilarindaki ve  smifta olup  bitenlere
dikkatlerindeki farkliliklar yukarida zaten belirtilmistir. Onlar ayni
zamanda ezberlerler ve bazisi daha hizli digerleri daha yavas
hafizadan tekrar ederler, cevaplar verirler—bazisi duraksamadan,
digerleri uzunca diisiindiikten sonra.

Ogretmen sik¢a bu dzellikleri dikkate almaz, yavasga hatirlayan
bir 6grenciden yanit igin sabirla beklemez, fakat hemen diger
Ogrencileri sorgulamaya baslar; bu gibi durumlarda, yavas olanlar
etkisiz kalir ve cesareti kirilir.

Ayni zamanda ezberlemenin guciunde, bu uzun sire igin
ezberdir, farkliliklar vardir. Farkliliklar ve yaraticiligin hizinda, yani
psikolojik terimlerle, diistinmenin kendi alaninda farkliliklar vardir.

Psikolojide, yukarida bahsedilen zihinsel faaliyette farkliliklar
genellikle zihnin farkli gelisim derecelerine atifta bulunur; bunlara
niceliksel farkliliklar denir. Bunlara ek olarak, en Unlisi hakim
fikirlerin veya goriintiilerin dogasindaki farkliliklar olan niteliksel
farkliliklar da vardir. Bazilarinin net ve belirgin gorsel goriintiileri
vardir; digerlerinde isitsel; hareketler icin hafiza da degisen
derecelerde gelistirilebilir. Niteliksel farkliliklar zihinsel ¢alismanin
diger yonlerini de etkileyebilir. Bazi insanlarin dikkati bulanik,
bazilar1 ise odaklanmistir.

Anlamli algilama ve diisiinmede, biri analize, digeri senteze vb.
daha yatkindir. Niteliksel farkliliklar genellikle daha sonra ortaya
cikar, kismen egitimin etkisiyle gelisir, ancak ilkokul ¢aginda da fark
edilebilir ve nicel farkliliklar burada daha fazla fark edilir.

Ogretmenin  gorevi, ¢ocuklarin zihinsel faaliyetlerindeki
farkliliklarin yan1 sira, gocugun kisiliginin yukarida belirtilen diger
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yonleriyle ilgili farkliliklar1 fark etmektir. Bunu yapmanin en iyi yolu
kurs sirasindadir. Bir veya baska bir 6grencinin nasil yanitladigina
yakindan bakarak—hizli veya yavas, belirgin veya belirsiz, dogru
veya yanlhis—Ogretmen zihinsel faaliyetin c¢esitli yonlerinin
ozellikleri hakkinda bir sonuca varabilir: dikkat, algi, hafiza. Sadece
bu sonucun, 6grencinin davranigina iligkin gézlemlerin dogru bir
sekilde yorumlanmasimi gerektirdigini hatirlamak gerekir. Ogrenci az
once acgiklananlara cevap vermediyse, bu sadece onun dikkatsizligine
degil, ayn1 zamanda 6gretmenin basarisiz, beceriksiz agiklamasina da
bagh olabilir. Ayrica, bu dersten ¢ok daha once bildirilen bilgileri
yeniden {irettiginde 6grencinin nasil tepki verdigine daha yakindan
bakmak gerekir; Gozlemlerin sonuglari, bir veya baska bir okul
cocugunun ezberleme Ozelliklerini ve hafizasimin  ‘glclnd’
aydinlatmaya yardimci olacaktir. Tuhafliklar, zekasinda veya daha
dogrusu ¢ocugun diisiinme ¢alismasinda da fark edilebilir.

Ogretmen, belirli  dgrencilerle ilgili tiim gdzlemlerini,
ogrencilerin temel teskil edecek bireysel ozelliklerini derlemek igin
notlarina kaydetmelidir. Daha sonra, 6grencilerdeki bu farkliliklari
dikkate alarak calisma yapar, iyi hatirlamayanlara daha sik sorar,
bazen cabucak unutanlara tekrarlayan nitelikte bireysel gorevler
verir, vb. Ogretmen cevaplardaki hatalara 6zellikle dikkat etmelidir,
bu hatalara neyin sebep oldugunu bulmaya c¢aligmali: kendi isi mi
yoksa 6grencinin 6zellikleri mi?

Geride kalanlar1 “cekerken”, ilk olarak, geride kalmanin
nedenlerini bulmak, ikincisi, onlarla baz1 ek ¢alismalar yapmak ve
ucuncl olarak (ve en onemlisi), onlarla birka¢ bireysel seans
yapmak, ortaya ¢ikan bilgi bosluklarini telafi etmek ig¢in bazen
yararlidir. (ve en 6nemlisi),
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EGITIMIN DIiDAKTIK ESASLARI

Cocuklarin ilkdgretiminin karsilamas1 gereken gereksinimler,
okulun gorevleri ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin 6zelliklerine gore
belirlenir. Ogrenme gerekliliklerini bilimsel olarak dogrulamak igin,
bilgi, beceri ve yeteneklere hakim olma siirecinin kaliplarin1 bilmek
gerekir.

Yukarida 6zetlenen psikolojinin temel hiikiimlerine dayanarak,
bilgi edinmenin bir dgretmenin veya ders kitabinin kelimelerinin
mekanik bir sekilde ezberlenmesi degil, karmasik bir zihinsel
calisma, c¢ocuklarin zihninde karmagik bir egitim siireci, gercek
diinyadaki nesneler ve fenomenler hakkinda fikirler, bilimsel
kavramlarin olusum ve gelisim siireci, bu amag icin 6zel olarak
olusturulmus,— ders kitaplari, 6gretim yardimcilari, vb. didaktik
araglarin  yardimiyla  6gretmen  tarafindan  diizenlenen ve
yonlendirilen fenomenler arasindaki baglantilarin  farkindaligi
oldugunu sdyleyebiliriz.

Cocuklarda temsiller iki ana sekilde olusur. Ilk yol, nesnelerin
ve fenomenlerin dogrudan duyusal algisidir. Ogretmen cocuklara bir
nesne gosterir ve birbirini izleyen bir dizi soru yardimiyla dikkati
nesnenin karakteristik 6zelliklerine yonlendirir: sekil, boyut, renk vb.
Nesnelerin karsilastirilmasi fikirleri netlestirmeye yardimci olur.
Karsilastirma siirecinde, nesnenin ayirt edici 6zellikleri daha net bir
sekilde 6ne cikiyor. Bu teknik, ¢ocuklar iizerinde ¢aligilan nesneyi
kendisine benzer diger nesnelerle (6rnegin, cavdar, arpa ve bugday;
cam ve ladin; saksagan ve karga vb.) kolayca karigtirabildiklerinde
Ozellikle gereklidir. Nesnelerin bazi &zellikleri, ¢ocuklar pratik
alistirmalar veya emek siirecinde bu nesne lizerinde galistiklarinda
ozellikle iyi ortaya cikar. Ornegin, ¢ocuklardan bir ¢elik levhayi
biikmeleri ve sonra serbest birakmalari istendiginde ¢eligin esnekligi
ve elastikiyeti ortaya ¢ikar; ¢eligin sertligi—demir, bakir, aliminyum
iizerine ¢izerek; topragin gevsekligi ve yogunlugu—yataklart ve
yollar1 kazarken vs. Bir nesnenin taslagi fikirleri netlestirmeye ve
pekistirmeye yardimer olur: bir ¢ocuk resim yaptiginda , nesnenin
ana hatlarina ve rengine dikkatlice bakar ve ayn1 zamanda nesnede
yiizeysel bir bakisla neyi farketmeyecegini farkeder.
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Sunum olugumuyla es zamanli olarak, Ogretmen g¢ocuklarin
kelime dagarcigini gelistirir ve zenginlestirirken, nesnenin kelimesi
ve goriintlisii (veya oOzellikleri) zihinde birlestirilir ve bir biitiin
olusturur.

Cocuklarda belirli fikirlerin birikimi ne kadar buylk olursa,
bilimsel bilgi sistemine hakim olmak i¢in temel o kadar gucli olur.

Sunum olusturmanin ikinci yolu, nesnelerin ve fenomenlerin
dogrudan duyusal algisi olmadan hayal giiciiniin yardimiyla onlarin
olusturulmasidir. Boylece ¢ocuk i¢in halihazirda mevcut olan
sunumlardan yeni sunumlar yaratilir.

Sunum, tek bir nesnenin gériintiisiinii verir. Ornegin, bir cocuk
bir kediyi incelerse, bu kedinin tim bireysel &dzellikleriyle (boyut,
renk, viicut sekli vb.) goriintiisii zihninde yer alir. Ancak okulun
gorevi, ¢ocuklara evcil bir yirtict memeli olarak, genel bir kedi
kavramini vermektir. Bu 0zel kedinin incelenmesi, g¢ocuklarin
kafasinda kedi kavraminin olusmasi icin bir ara¢ gdrevi goriir.
Kavram, genel olarak tim kedilerin gerekli 0Ozelliklerini ortaya
koymaktadir. Kavramlar, 6grenme siirecinde iki ana yolla olusur:
bireysel nesnelerin ve fenomenlerin dogrudan duyusal algilanmasi
yoluyla ve dolayli olarak onceden 6grenilmis fikirler ve kavramlara
dayanan diigiinme etkinligi yoluyla.

[k yolun 6zii, 6gretmenin, belirli bir simfin nesnelerinin tipik
ozelliklerinin en agik sekilde bulundugu seylerin, fenomenlerin
dogrudan duyusal algisini diizenlemesidir. Bir dizi soru, karsilagtirma
yoluyla oOgretmen, Ogrencilerin bir nesnenin veya olgunun igsel
Oziinii gormelerine, tipik olani vurgulamalarina, rastgele olam
atmalarina, temel ozelliklerin ve baglantilarin bir listesini ihtiva
eden, temel baglantilar1 ortaya g¢ikarmalarina ve buna dayanarak,
asagidakileri igeren kavramin bir tanimini formiile etmelerine
yardimc1  olur. Olusturulan kavrami  6grencilerin  zihninde
pekistirmek igin Ogretmen, tamimin yazilmasimi, ilgili ders kitabi
materyalinin okunmasini ve 6grenilmesini, alistirmalar diizenlemeyi,
ogrencileri kavrami pratikte uygulamaya tesvik eden bir dizi soru,
gorev ve gorevler Onermeyi Onerir. Teorinin pratikle baglantisi,
bilimsel kavramlarin bagarili bir sekilde 6grenilmesi i¢in en 6nemli
kosuldur.
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Kavram olusturmanin ikinci yolu, kavramin temel 6zelliklerinin
teorik olarak sunulmasi ve agiklanmasindan olusur ve Ogretmen,
cocuklar tarafindan daha 6nce 6grenilen kavram ve fikirlere giivenir.
Bu yol, Ogrenciler seylerin ve fenomenlerin dogrudan duyusal
algilarmin bir sonucu olarak elde edilen kavramin belirli bir stogu
biriktiginde miimkiin olur.

Cocuklar (6zellikle alt siniflardaki) modern, olgun formlarinda
bilim kavramlarmi hemen Oziimseyemezler. Her kavram,
ogrencilerin zihninde uzun bir gelisim yolundan geger. Ornegin,
zaten ikinci sinifta ¢ocuklar, 6zne hakkinda higbir sey bilmeden
“kim” ve “ne” sorularina cevap vermeyi Ogrenirler. III. sinifta,
cocuklar konusmadaki nesneleri belirten kelimeleri tanmimlamay1
ogrenirler. III. smifta “6zne” terimi ve ilk kavrami verilir. Cocuklar
bir 6znenin bir nesneyi ifade eden konusmanin bir pargasi oldugunu,
bir 6znenin tekil ve ¢ogul, eril, disil ve nétr oldugunu, durumlardaki
degisiklikleri vb. 6grenir.

[Ikdgretimin goérevi, dgrencilerin zihinlerini yalnmzca bilimsel
bilginin temelleri ile zenginlestirmek degil, ayni1 zamanda ¢ocuklari
beceri ve yeteneklerle donatmaktir. Beceriler ve yetenekler,
sistematik bilingli egzersizler yoluyla gelistirilir. Cocuklar igin bir
hedef belirledikten sonra, Ogretmen bunun nasil basarilacagini
aciklar ve karmasik eylemi Ogelere bolerek belirli bir eylemi
gerceklestirme yoOntemlerini gosterir. Gosterilen eylemin 6ziinil
kavrayan ¢ocuklar, onu gerceklestirmeye calisirlar, 6gretmen hatalari
not eder ve (tekrarlanan agiklama ve gosterim ile) eylemin dogru,
bilingli performansini basarir. Ayrica, tekrarlanan egzersizler yoluyla
ogrenciler otomatik beceriler kazanirlar.

Bilgi, beceri ve yeteneklere hakim olmanin tiim agsamalarinda,
egitim ve uygulama arasindaki baglanti 6nemli bir rol oynar.
Uygulama, ¢ocuklarda yanitlanmasi gereken sorular iiretir ve bu,
O0grenmeye olan ilginin artmasina katkida bulunur. Onlar tizerinde
pratik etki siirecinde nesneler ve fenomenlerle iletisim, belirli
fikirlerin, bilimsel kavramlarin olusturulmasina ve fenomenler
arasindaki baglantilar1 ortaya c¢ikarmaya yardimci olur. Uygulama,
cocuklarm derslerde aliman teorik bilgilerin dogruluguna ikna
olmalarma yardimct olur. Bilgi, beceri ve yeteneklerin
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uygulanmasini gerektiren uygulama, bunlarin pekistirilmesine, kalict
asimilasyona katkida bulunur.

Ogrenmenin basarisi, 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumuna,
ogrenme motiflerine baglidir. Ogretim motifleri gocugun yasam
iligkilerinin igeriginin gelisimi ile baglantili olarak gelisir ve
sekillenir. Cocugun gercek hayati okulda, ailede, yetiskinlerle ve
akranlartyla iletisim halinde gergeklesir.

Smif ve okul personeli, c¢ocuklarin faaliyetleri icin
motivasyonlarin (6zellikle 6grenme motivasyonlarinin) olusumu
lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogretmen, ¢cocuk ekibinin anlaml
bir yasamini organize ederek, ¢esitli cocuk etkinlikleri i¢in uygun bir
ortam yaratarak, 6grenme i¢in daha derin ve daha anlamli motifler
hayata gecirerek, O0grenmeyi c¢ocuklarin hayatlarinin ayrilmaz bir
pargast haline getirir.

Boyle bir organizasyonla ogretim, ¢ocuklar igin “ayrilmasi”
gereken yabanci bir sey olmaktan ¢ikar, ancak onlar i¢in derin bir
yasam anlam kazanir, ¢alisilan seyin icerigine, duygusal bir yiikselis
ve tum zihinsel giglerin harekete gegirilmesine ilgi uyandirir.
Ogretmenlik , 6grenci icin gergekten bir onur meselesi haline gelir.

Bunlar kisaca 0Ogrencilerin bilgi, beceri ve aligkanliklarla
donatilmas1 siirecindeki en Onemli diizenliliklerdir. Marksist
psikoloji ve pedagoji tarafindan kurulan bu kaliplar bilen 6gretmen,
Ogretimi uygun sekilde organize edebilir.

Komiinist Egitimin Amaci

Ogrenme siirecinde Ogrencilerin diinya gbriisii olusturulur,
Bolsevik karakter ozellikleri gelistirilir. Egitim, okulun egitim
gorevlerini ¢ézmenin ana aracidir. Bu nedenle, komiinist amagh
olmalidir.

Komunist egitimin amagliligi, Bolsevik parti ruhunda ifade
edilir. Bu, Sovyet 6gretmeninin ¢ocuklara gercekleri ve olaylar
tanitirken onlan tarafsiz, soguk, kayitsiz, nesnel bir sekilde degil,
gercekleri  ve  olaylar1  komiinizmin  ¢ikarlar1  agisindan
degerlendirerek canli, miicadeleci bir tarzda sunmasi gerektigi
anlamina gelir.
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Ulkemizde komiinizm fikirleri Komiinist Parti ve Sovyet devleti
tarafindan hayata gecirilmektedir. Komiinist Parti’nin izledigi
politika, komiinist bir toplum insa eden Sovyet halkinin hayati
cikarlarini ifade ediyor. Komiinizmin ¢ikarlar1 goriis agisindan
gercekleri ve olaylar1 degerlendirmek, onlart Komiinist Partinin
politikas1 bakis acisindan degerlendirmek, yani onlara V. 1. Lenin’in
ve J. V. Stalin’in dgrettigi gibi partinin yolunda yaklasmak demektir.

Ancak boyle bir egitim, 6grencilere diyalektik-materyalist bir
diinya goriislinlin, Bolsevik inan¢ ve tutkunun, vatanseverlik ve
ulusal gurur duygusunun, ¢aligmaya, kamu miilkiyetine ve insanlara
karg1 komiinist bir tutumun temellerini agilayabilir.

Egitimdeki Bolsevik parti ruhunun ilkesi, 6gretmeni, 6grencileri
sosyalist inganin en dnemli basarilar1 ve ililkemizin siyasi yasaminin
gercekleri hakkinda anlayabilecekleri bir bigimde bilgilendirmeye
zorlar.

Bilimsel Ogretim

Sovyet okulunun goérevi, kominist bir diinya goriisiiyle insanlari
egitmektir. Komiinist diinya goriisii, diinya hakkindaki bilimsel
bilgilere dayanmaktadir. Okuldaki tiim dgretimler bilimsel olmalidir.
Sovyet okulu, bilimsel olmayan bilgilerin dgrencilere iletilmesine
izin vermez ve dinya hakkinda yanlis, carpik bir fikir veren
Onyargilar ve batil inanglarla aktif olarak savasir.

Sovyet okulu yiiksek egitimli insanlar yetistirmelidir. Belirli bir
bilim alaninda egitim goérmiis bir kisi, her seyden once, bu bilimin
giivenilir bir sekilde ortaya koydugu en 6nemli gerceklerin farkinda
olan kisidir. Bilimin gergekleri hakkinda saglam bir bilgi olmadan,
ciddi bir genel egitim s6z konusu olamaz.

Bu, Ogretmeni ders hazirlarken ve wverirken, hatali, yanlig
bilgilerin iletilmesine izin vermeyerek, doganin ve insan toplumunun
yasamindan gergekleri dikkatlice segmeye zorlar.

Ancak birgok gercegi bilip de egitimli bir kisi olmayabilirsiniz.
Egitim, basit bir gercekler yiginini degil, sadece onlari ezberlemeyi
degil, aym zamanda incelenen nesnelerin ve fenomenlerin
anlagilmasini da gerektirir.
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Herhangi bir nesneyi veya olguyu anlamak i¢in adini1 bilmek ve
onu diger nesnelerden goriiniis olarak ayirt edebilmek yeterli
degildir. Egitimli bir Sovyet insan1 kendini boyle yiizeysel bilgilerle
siirlayamaz. Bir nesnenin dis goriinligiiniin arkasinda, onun i¢ 6ziinii
gormelidir. Bu gereklilik ilkogretim icin de gegerlidir. Ornegin,
aciklayici okuma derslerinde ¢ocuklart bir kedi, bir kdpek, bir inek,
bir atla tamistiran 6gretmen, ¢ocuklari genellemeye yonlendirir ve
tim evcil hayvanlarin temel 6zelliklerini anlamalarina yardimci olur
(bir kisiye fayda saglarlar; bir kisi onlar1 ¢ogaltir, onlarla ilgilenir—
onlar1 besler, onlara su verir, yasayacaklari bir yer saglar).

Hava durumu ve dogadaki mevsimsel degisikliklerle ilgili uzun
sureli gozlemlere dayanarak, 6gretmen iklim kavraminin 6ziinii vb.
ortaya g¢ikarir.

Modern bilim tarafindan kurulan bu veya o0 fenomenin bu kadar
derinlige sahip 0zlnldn c¢ocuklara hemen agiklanamayacagini
soylemeye gerek yok. Ogrenme siirecindeki her kavram giderek
derinlesir ve genisler.

Bu nedenle 6gretmen, ¢ocuklart bir nesnenin veya olgunun dis
gorlinlisiiniin ~ algilanmasindan  i¢gsel  6ziiniin  farkindaligina
yonlendirmelidir.

Bir nesnenin 6zii, diger nesnelerle olan baglantilarinda bulunur.
Bir nesneyi veya fenomeni gergekten anlamak igin, onu tek basina
degil, diger nesneler ve fenomenlerle baglantili olarak incelemek
gerekir.

Bu nedenle, 6rnegin, bir otoburun ne oldugunu anlamak igin,
otoburlarin yasam kosullar1 ve beslenmeleriyle olan baglantisini
gostermek gerekir. Carpmay1 anlamak i¢in, onu toplamayla baglantili
olarak ele almaliyiz. Bir sifati anlamak i¢in, onu atifta bulundugu
isim vb. ile baglantili olarak diigiinmek gerekir.

Bu nedenle, cocuklari nesneler ve fenomenlerle tanmistirirken,
dogal fenomenler ile insan toplumu arasindaki en basit baglantilari,
cocuklar i¢in erisilebilir ve agik bi¢imlerde agiklamak gerekir.

Bir nesneyi tam ve derinlemesine anlamak igin onun nerede ve
nasil ortaya ¢iktigini, nasil ve neyin etkisi altinda degistigini bilmek
gerekir. Konunun kokeni, degisimi ve geligimi i¢inde ele alinmasi
bilimsel bilginin en 6nemli kosuludur. Bu, 6gretmenin ¢ocuklari,
incelenen nesnelerin ve fenomenlerin gelisimi hakkinda erisilebilir
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bir bicimde (gozlemlere, hikayelere vb. dayali olarak)
bilgilendirmesini zorunlu kilar.

Bdylece, 6rnegin, ¢ocuklar canli bir kdsede tohumdan bitkinin
geligimini, tomurcuktan filizin gelisimini, c¢igcekten meyvenin
gelisimini, yumurtadan kurbaganin gelisimini, bir yumurtadan bir
kelebegin gelisimini vb. takip edebilirler.

Sosyal fenomenler alaminda, ¢ocuklara c¢arlik Rusya’sindaki
devrimci hareketin kokeni ve gelisimi, sosyalist sanayinin, tarimin,
ulasimin vb. gelisiminin bir siirli inandirict resimleri gosterlleblhr

Ogrencilerin bilim ve teknolojinin basarilariyla asina olmalari,
onlara insan bilgisinin giiciinii gosterecektir: doga ve sosyal yasam
fenomenlerini bilen bir kisi, onlar1 bilingli olarak kontrol etme,
diinyay1 yeniden yaratma firsat1 bulur. Bu ayn1 zamanda 6grencileri
doganin temel giiclerine korii koriine tapmaktan, mucizelere
inanmaktan, ¢esitli Onyargi ve hurafelerden korumaya yardimci
olacaktir. Bilimsel bilginin temellerini 6zetleyen Ogretmen, ayni
zamanda Ogrencileri belirli Orneklerle ve doga ve toplum
fenomenlerini (gozlemler, deneyler, vb.) incelemek igin en 6nemli
yOntemlerle tanistirmalidir.

Sosyalist insa Teorisi ve Pratigi Arasindaki
Baglanti

Marksizm-Leninizm kurucularinin bilgi teorisini gelistirirken
pratige ne kadar biiyik 6nem verdikleri bilinmektedir. Bilim,
toplumsal pratigin ihtiyaglarindan dogmustur ve pratige hizmet eder.

Egitim, diinyanin doniistimii icin aktif, aktif bir giictiir. Ama
onun boyle bir giic haline gelmesi i¢in, tam da 6grenme siirecinde
teori ile pratik arasinda organik bir baglant1 saglamak gerekir. Bu,
Ogretmenleri dersleri sosyalist insa pratiginden elde edilen
materyallerle doyurmaya ve ¢ocuklara bilimin insanlarin hayatlarini
yeniden sekillendirmelerine nasil yardimci oldugunu gostermeye
zorlar. Bu baglamda 6zellikle c¢arpici bir ornek, Michurin’in
agrobiyolojisi ve sosyalist tarimin 6nde gelen is¢ilerinin basarilaridir.
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Egitimin igerigi ile sosyalist insa pratigi arasinda baglanti
kurmak, egitim materyalinin ideolojik igerigini artirmaya yardim
eder ve 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini artirir.

Ancak teori ile pratik arasindaki baglanti, sosyalist insa
pratigiyle teorik olarak tamsmakla siirli kalmamalidir. Ogretmenin
gorevi, Ogrencilerin kendilerinin pratik faaliyetlerini organize
etmektir.

“Calisma olmadan,” dedi Lenin, “micadele olmadan, komunist
brosiirlerden ve eserlerden komiinizm hakkinda kitap bilgisi
kesinlikle higbir degere sahip degildir, c¢iinkii teori ile pratik
arasindaki eski ugurumu, onun eski burjuva toplumun en tiksindirici
ozelligini olusturan o eski ugurumu siirdiirecektir.” * Sovyet halkinin
bakis acis1 ve egitimi, ger¢ege aktif bir yaklagim , hedeflere
ulasmada azim, biiyiik ideallerimiz igin Ozverili bir miicadele ve
kamusal yagsama aktif olarak katilma arzusu ile karakterizedir. Bu
nedenle  Lenin, gengleri  egitimlerini,  Ogretimlerini  ve
yetistirilmelerini is¢i ve kdyliilerin emegiyle birlestirmeye c¢agirdi.
Gengleri kendilerini okulun duvarlarina kilitlememeye, kendilerini
komiinizmin teorik ¢alismasiyla sinirlamamaya, her giin herhangi bir
koyde, herhangi bir sehirde, ortak emegin su ya da bu gérevini, hatta
en kii¢ligii, hatta en basiti, pratikte ¢cdzmeye c¢agirdi.

Ulkemizdeki en iyi okullarin deneyimi, ilkokul &grencilerinin
sosyalist ingaya aktif katiliminin sayisiz 6rnegini sunar.

Ancak egitimde uygulama, yalnizca liretken emege ve sosyal
hizmete katilim degil, aynm1 zamanda laboratuvar dersleri, sahada
calisma, doganin bir kdsesinde ¢aligsma vb.

Tim bu faaliyetler 6grenmenin kalitesini arttirir, 6grenmede
sekilciligin tistesinden gelmeye yardimci olur.

Ogrenme Bilinci

Ogrenme bilinci, hem dgrencilerin 6grenmeye karst bilingli bir
tutumu hem de calisilan seyin bilingli bir 6ziimsemesi (anlayisi) ve
bilginin bilingli bir uygulamasi olarak anlasiimalidir.

YL enin, Soch ., Cilt. XXX, s. 404-405.
59



Ogretme istir ve amaci acik oldugunda, isci kendi isinin tiim
insanlarin davasiyla baglantisin1 gordiigiinde, mekanik olarak bagka
birinin gdrevini yerine getirmediginde, ama onu hayati bir is olarak
gordiigiinde, tutkuyla caligmasina ‘ruhunu kattiginda’, herhangi bir
calisma basarilidir. Tiim ekibin dostane ¢alismasi kuruldugunda, is
iyi tartisthr. Ogretmen, cesitli etkinliklerle ¢ocuklarin hayati ilgi
alanlar1 ile baglant1 kurmay1 basardiginda, 6grenmenin bagarisi artar.

Ogrencilerde 6grenmeye kars1 bilingli bir tutumun egitimi, bir
bagka en  Onemli  pedagojik  gorevin—bilginin  bilingli
6zlimsenmesinin—g¢oziilmesini kolaylastirir.

Okulda bilginin 6zlimsenmesi, 6gretmen tarafindan diizenlenen
cocuklarin aktif ¢aligsmasi siirecinde gergeklestirilir: dinleme, okuma,
yazma, problem ¢ézme, deney kurma, pratik ¢alisma, vb. Tiim bu
cesitli faaliyet tiirlerinin gorevi, g¢ocuklarin distincelerinin aktif
caligmalarini uyandirmaktir. Cocuklar 6grenme ve caligilan materyal
hakkinda ne kadar bilingli olursa, diisiinceleri o kadar aktif calisir.
Ogrenmeye karst bilingli bir tutum gelistirmek &grencilerin
etkinligini arttirir.

Ogrencilerin  diisiinme etkinligi aym1 zamanda Ogretmenin
diisiince siirecini yonetme ve sinif ekibinin dost¢a caligmasini
organize etme yetenegine de baglidir. Bu amaglar i¢in 0gretmen,
cocuklara dinlemeyi ve diisiincelerinin gidisatint izlemeyi,
gozlemlemeyi, karsilastirmayi, benzerlik ve farkliliklart bulmayz,
sonug ¢ikarma ve genellemeler ¢ikarmayi vb. 6gretmelidir.

Cocuklarin faaliyetini uyandirmak, bilginin bilingli asimilasyonu
icin en 6onemli kosuldur.

Asimilasyon bilincini saglayan en oOnemli ikinci kosul ise
gorsellestirmedir. Insanoglunun biriktirdigi tiim bilgiler s6zli
bicimde giyinmistir. Her akademik konunun igerigi ¢ocuga iletilir,
onun tarafindan Oziimsenir ve kelimeler scklinde ifade edilir.
Ogretmenin  sdzlerinin ve ders kitabinin metninin  bilingli
Ozlimsenmesi i¢in Ogrencinin her kelimenin anlamini anlamasi
gerekir.

“Bir kelimenin anlamini arastirmaya alisik olmayan, onun
gercek anlamini anlar veya hi¢ anlamaz, sézli ve yazili konusmada
onu Ozgiirce kullanma aligkanlig1 kazanmamis bir ¢ocuk, baska bir
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konuyu 6grenirken her zaman bu temel kusurdan muzdarip olacaktir
1

Cocuklara kelimeleri anlamay1 6gretmek, onlarin anlamlarini
kesfetmek demektir. Bir kelimenin anlami, gercekligin bir kisinin
bilincindeki yansimasidir. Bir kelimenin anlamini ortaya c¢ikarmak,
ogrencilerin  zihinlerinde karsilik gelen fikir ve kavramlari
olusturmak demektir. Bu nedenle, c¢ocuklara yeni kelimeler
tanitirken, ayni zamanda onlart bu kelimelerin ifade ettigi nesne ve
fenomenlerle tanistirmak gerekir. Bu fikir Comenius tarafindan giizel
bir sekilde ifade edilmistir.

“Sozciikler sadece nesnelerle degil, tipki sarabi kaplarla birlikte
satilir, satin alinir ve tasinir, kilict kiniyla, agaci kabuguyla, meyveyi
zariyla, dgretmek ve incelemek gerekir... Yani hangi dili 6grenirsek
Ogrenelim, ana dilimiz bile, kelimelerle ifade edilen seyleri
gostermemiz gerekir ve diger yandan, boOylece konusma ve
diisiincenin her zaman paralel gitmesi ve boylece birlikte gelismesi
icin, gordiiglin herseyi kelimelerle ifade etmeyi oOgrenmeliyiz,
neredeydin, ne yedin gibi.” *.

Seylerin ve kelimelerin eszamanli olarak incelenmesi veya baska
bir deyisle 6gretimin goriiniirliigi, ilkogretim i¢in en 6nemli dgretici
gereksinimdir.

Sovyet okulu, gercek nesnelerin ve fenomenlerin gesitli duyu
organlan tarafindan dogrudan algilanmasina biiyilk 6nem verir ve
kendisini nesnelerin pasif tefekkirlyle sinirlamaz, ancak emek
siirecinde nesneler {izerinde pratik alistirmalar, deneyler ve etkiler
diizenler. Pratik egitim ve emek siirecinde c¢esitli degisikliklere
maruz kalan nesne, ¢esitli 6zelliklerini daha canli ve daha eksiksiz
bir sekilde ortaya koyar. Bununla birlikte, Sovyet pedagojisi, bireysel
nesnelerin ve fenomenlerin duyusal algisim1 kendi icinde bir son
olarak degil, 6ziin ilk bilis an1 olarak gordr. Lenin’in genel ve ayri,
fenomen ve 06ziin birligi konusundaki Ogretisini takiben, i¢lerinde
ortak bir sey bulmak, fenomendeki o6zii kesfetmek, cocuklarin

' D. Usinski Secilmis Pedagojik Yazilar, cilt. II, ngedgizu, 1939, s. 153.
1 A. Komenski, Secilmis Pedagojik Calismalar, cilt. 1, Ugpedgiz, 1939, s.
201. (Detant bizimdir. — Ed.)
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zihninde bilimsel kavramlar olusturmak amaciyla gocuklarla bireysel
nesneleri ve fenomenleri inceliyoruz.

Bilginin bilingli 6ziimsenmesini saglamanin sonraki en 6nemli
kosulu sistemli ve tutarli 6grenmedir. Bir nesneyi gergekten anlamak
icin, onu diger nesnelerle baglantili olarak incelemek, yani onu tek
basina degil, baska nesneler ve fenomenler sistemi iginde diisiinmek
gerekir.

[lkokuldaki egitimin sistematik dogas1 hakkinda konusurken, her
yeni hilkmiin daha once ¢alisilan materyale dayandigi ve sirayla bir
sonrakinin asimilasyonunun temeli oldugu zaman, bdyle bir sinif
yapist akilda tutulmalidir. Yani o6rnegin ikili, tglii, dortlii vb.
toplama, carpim tablosunu 6grenmek icin bir 6n kosuldur ve ¢arpim
tablosu, bolmeyi 6grenmenin temelidir.

Sistematiklik, incelenen nesnelerin ve fenomenlerin belirli
ozelliklere gore gruplandirilmasinda da ifade edilir. Bu nedenle,
Ornegin, birinci siniftaki tiim dogal olaylar mevsimlerin sirasina gore
incelenir. Tarihin akisindaki tarihi olaylar kronolojik sirayla incelenir
vb. Becerilerin gelistirilmesinde de sistematiklik ve tutarlilik gerekir.
Yani Ornegin hat derslerinde cocuklar dnce harflerin unsurlarini,
sonra harfleri ve kelimeleri yazmay1 dgrenirler.

Neyin c¢aligildigini daha iyi anlamak i¢in, daha dnce kapsanan,
onu genisleten ve derinlestiren tekrar tekrar donmek faydali ve
gereklidir.

Daha Once kapsanan materyale geri dénmek gereklidir, ¢inki
bilimin kavramlar1 ve yasalari, ¢ocuklar tarafindan gerekli derinlikle
hemen o6ziimsenemez, ancak ogrencilerin zihninde yavas yavag
geligir. Daha Once calisilana tekrar tekrar doniis, onun basit mekanik
yeniden firetimine indirgenmez, ancak onu yeni c¢alisilanla
kargilagtirarak ve zitlastirarak yeni baglantilar i¢inde diistinmeyi
icerir.

Asimilasyon bilincini saglayan kosullardan biri de egitim
materyallerinin sunulmasidir. Cocuklar sadece onlarm
anlayabilecekleri seyleri, zihinsel gli¢lerini agmayan seyleri
anlayabilirler.

Belirli bir egitim materyalinin ¢ocuklar i¢cin mevcudiyeti veya
erigsilemezligi, karmasikliginin yan1 sira ¢gocuklarin gelisim diizeyleri
ve onceki hazirliklari ile belirlenir.
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Yukarida belirtildigi gibi, cocuklar bilgiyi yalnizca bilingli
olarak 6ziimsemekle kalmamali, fakat ayni zamanda bilingli olarak
uygulamalidir. Bu, cocuklara edinilen bilgileri teorik ve pratik
problemleri ¢ozmek igin yaratict bir sekilde uygulamalarini
sistematik olarak 6gretme gerekliligini ifade eder.

Yalnizca bu bilgi, bilingli olarak kullanabilecegimiz ve pratige
yaratici bir sekilde uygulayabilecegimiz ger¢ek miilkiimiiz olur.

“... Marksizmi bilmek bir seydir, ama bu Marksizmi her giin, her
saat, en cesitli kosullarda, benzersiz ve esi goriilmemis bir durumda
uygulamak baska bir seydir...” *

Bilginin teorik ve pratik problemlerin ¢oziimune bilingli olarak
uygulanmasi, onlarin daha iyi anlagilmasina katkida bulunur, onlari
daha somut, hayati ve anlamhi kilar. Edinilen bilgileri uygulama
yetenegi, onlarin  giicli  ezberlenmelerinden  ve  hatta
anlasilmalarindan otomatik olarak gelmez: bazi bilimsel sonuglari,
bir yasayr iyi anlayabilir ve ezberleyebilirsiniz, ancak onu
kullanamazsiniz.

Bilginin uygulanmas1 6gretilmelidir. Bilgiyi uygulama yetenegi,
yaratict uygulamalarinda sistematik alistirmalar yoluyla elde edilir.
Bagimsiz g¢aligma i¢in sunulan smif ve ev o&devleri, cocuklari
mimkiin olan her sekilde edindikleri bilgileri yaratici bir sekilde
kullanmaya tesvik etmelidir. Miifredat dis1 ¢alismalarda—genc yerel
tarihgiler, Migurinciler, teknisyenler vb. ¢evrelerde, bilginin yaratici
uygulamasi igin 6zellikle genis bir alan agilir. Ogrenciler tarafindan
gosterilen bilginin bagimsiz yaratict uygulamasia yonelik tiim
girisimler miimkiin olan her sekilde tesvik edilmelidir. Cocuklarin
sadece bilgiyi bagimsiz olarak nasil uygulayacaklarmi bilmelerini
degil, ayn1 zamanda onlarin aliskanlik haline gelmesini de saglamak
gerekir. Bu nedenle, sadece bilgiyi uygulamay1 degil, ayn1 zamanda
yapmay1 da dgretilmelidirler.

Bilingli 6grenme ilkesi 6zellikle 6nemlidir, ¢linkii 6ziiniin ifsa
edilmesi Ogrencilerin komiinist bilincini olusturmanin yollarmi
belirler, ¢ocuklarin bilgi arzusunu uyandirmak i¢in 6gretimin nasil
organize edilecegini gosterir, aktif diisiince ¢alismasi gergeklik ve

! M. I. Kalinin, Komiinist Egitim Uzerine, Molodaya Gvardiya, 1947, s. 11-
12.
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biligsel giiclerin gelisimi, ve ¢ocuklara yaratici bir sekilde uygulama
yetenegi ve aliskanliginin nasil asilandigi  anlayisina yol acar.
Diyalektik-materyalist diinya goriisiiniin temeli olan gergek bilimsel
bilgi ile 6grencileri donatmak, ancak egitim bilingli ise miimkiindiir.

Sovyet didaktigi, bilincin yalnizca bilginin bilingli 6ziimsenmesi
olarak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin Ogretime ve c¢aligilan
materyale karst bilingli tutumunu, tiim O0grenme siirecini anlamli
kilan Ggretim motiflerinin olusumunu anlayarak, bilincin dar
entelektiiel yorumunun Ustesinden gelir.

Ancak bir seye karst tutum her zaman duygusal olarak renklidir.
Duygularin 6grenmedeki dnemi son derece yiiksektir. Bilingli bilgi
edinme siireci genellikle saglikli bir duygusal uyarilma ve yiikselme
durumunu igerir.

Can sikintisi, duygusal depresyon veya donuk kayitsizlik,
Ogretimin en biiylik diismanlaridir. Fikrin rasyonel onayindan,
uygulanmasindan hala uzaktir. Bir fikrin biiylik bir maddi giicii
varsa, bunu bulyik o6lglide duyguya borcludur. Sovyet okulunun
cocuklar1 donattig1 komiinist fikirler, soguk, resmi, rasyonel fikirler
olmamalidir. Duygularin  sicakligiyla 1smmali  ve ¢ocuklar
tutmalidir. Bu nedenle Sovyet okulunun 6gretmeni, konusunu soguk
ve tarafsiz bir sekilde acgiklamamalidir. Kendi konusunu severek
Ogrencilerine bu sevgiyi asilamali, ustalikla kalplerinin anahtarinm
bulmalidir. Duygularin atesiyle 1sinan komiinizm biytk fikirleri, bir
kisinin tiim manevi giiglerini harekete gecirebilir ve onu tutkulu bir
savasc1 haline getirebilir, bagartya ulasabilir.

Bilginin Asimilasyonunun Giicii

Ogretmenin  gorevi, sadece calistlan seyin anlagilmasini
saglamak degil, ayn1 zamanda temel gergekleri, tanimlari, kurallari
cocuklarm hafizasina yerlestirmek ve istikrarli, kalict beceriler
gelistirmektir.

Saglam bir bilgi asimilasyonu elde etmek i¢in, Oncelikle
cocuklarin c¢aligilan materyale ve aktif diisiince g¢alismasina olan
ilgisini uyandirmak gerekir. Konuya olan ilgi ne kadar derin olursa,
Ogrencinin zihni o kadar aktif c¢alisir, calisilan materyalin

64



Oziimsenmesi o kadar giiglii olur. Daha sonra, ¢ocuklarin calisilan
materyalin daha Once c¢alisilan ve (6grencilerin) yasam
deneyimleriyle ¢esitli anlamsal baglantilari1 kurmalarina yardimei
olmak gerekir. Anlamsal baglantilar ne kadar zenginse, dgrenilen
materyalin hafizada tutulmasi o kadar kolay olur. Egitim materyalini
anlamak ve kavramak, onun gucli ezberlenmesinin temelidir.

Eski skolastik okul da saglam bilgi sagladi, ancak bunu mekanik
ezberci 6grenme ile basardi. Buna karsilik, Sovyet okulu, bilgi ve
becerilerde 6nceden bilingli ustalik temelinde gii¢ kazanir. Bu sayede
saglamlik, bilingle olan baglantisi sonucunda bambagska bir nitelik
kazanir.

Ancak, egitim materyalinin saglam bir asimilasyonunu saglamak
icin, yalnizca onun anlayisint elde etmek yeterli degildir.
Ezberlenmesini ¢ocuklar tarafindan organize etmek gerekir. Her
konuda, hafizada sabitlenmesi gereken temel materyal (temel
gercekler, tanimlar, kurallar) ve ana hiikiimleri agiklayan ikincil
materyal vardir. Ezberlemeyi organize ederken, c¢ocuklarin ana
materyali tanimlamasina ve onlara 0grenme ve ezberleme gorevi
vermesine yardimei olmak gerekir.

Kicuk gocuklar genellikle nasil ezberleyeceklerini bilmezler. Bu
nedenle, cocuklara dogru ezberleme yontemlerini 6gretmek gerekir.

Ezberleme siirecinde li¢ ana asama vardir: ilk okuma sirasinda
metnin  anlagilmasi; metnin  okunmasiyla donlisimli  olarak
cogaltilmasi; Ogrenilen materyalin, birbirinden az ¢ok énemli zaman
araliklariyla ayrilan tekrarlarla pekistirilmesi. Cocuklara 6gretim
materyalini 6grenmelerini teklif ederken, ezberleme tekniklerini ve
sirasim1 agiklamali ve bu tekniklerde ustalagsmak i¢in simfta 6zel
pratik aligtirmalar diizenlemelidirler.

Tekrarla pekistirilmeyen bilgi yavas yavas unutulur. Bu,
yapilanlarin sistematik bir tekrarin1 organize etme ihtiyacinm1 ima
eder.  Psikolojinin  verilerine  dayanarak,  &grendiklerinizi
unutuldugunda degil, daha unutmaya baslamamisken ¢ocuklarla
tekrarlamak gerekir. Deneyimli Ogretmenler, bu materyalin
sunuldugu derste zaten materyali tekrar etmeye baslar ve g¢ocuklari
dersin sonunda anlatilanlarin veya okunanlarin ana igerigini yeniden
uretmeye zorlar. Daha sonra cocuklara ders kitabindan tekrar
etmeleri ve siifta anlatilanlar1 6grenmeleri igin bir ev ddevi verilir.
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Bir sonraki derste 6gretmen, 6devlerini kontrol etmek i¢in ¢cocuklarla
goriisiir. Bu etlt, tamamlanmis olanin yeni bir tekraridir. Gelecekte,
yeni olam1 daha iyi anlamamiza ve yeni olanla daha Once
ogrendikleriniz arasinda baglanti kurmaniza yardimci olacak her
durumda 6grendiklerinizi tekrarlamalisiniz.

Bu kurala uyulmasi, ¢alisilan materyalin anlamsal baglantilarini
zenginlestirir ve daha giiclii ezberlenmesine katkida bulunur.

Bilginin pekistirilmesi hakkinda soylenenlerin tiimii, biiyilik
6lciide becerilerin pekistirilmesi i¢in gecerlidir.

Becerilerde saglam ustalik, bilingli ustalik, ozel egitim
alistirmalar1 ve gesitli ortamlarda uygulama yoluyla elde edilir.

Egitimde Takim Calismasi ve Bireysel
Yaklasim

Ogretmen, ornegin bir ortacag okulunda oldugu gibi, her
Ogrenciyle ayri ayr1 ders yapmaz, ancak bir smifta bir grup
Ogrenciyle. Ve bu sadece ekonomik nedenlerle veya Ogretmene
kolaylik saglamak icin degil, oncelikle pedagojik amaclar igin
yapilir. Simif toplulugu, bireysel 6grencilerin mekanik bir toplami
degil, kendi Ozel yasalarina gore yasayan ve gelisen, her bireyin
O0grenme ve gelisimi i¢in en uygun ortami yaratan bir tiir sosyal
organizmadir.

Ekip ortak bir amag igin yaratilmigtir. Sinif ekibinin ana faaliyeti
ogretimdir, ancak 6gretime ek olarak, sinif ekibinin bagka faaliyetleri
ve ilgi alanlann vardir: bilim, teknoloji, sanat, sporda ders disi
faaliyetler, kultlrel eglence organizasyonu, okul yasamina ve tilkenin
kamusal yasamina katilm . Ekibin etkinligi ne kadar cesitli ve
anlamli olursa, ¢ocuklarin aktif tezahiirleri i¢in alan ne kadar genis
olursa, ekibin hayati o kadar gucli olur. Kolektif yasam ve etkinlik
stirecinde ¢ocuklar kendi aralarinda ve c¢ocuklar 6gretmenle dogru
iliskiler gelistirirler. Iyi koordine edilmis ve anlaml1 bir takim hayat,
basarili bir egitim i¢in en énemli kosullardan biridir.

Kolektif ¢ocuk okulu, Sovyet toplumunun bir pargasidir. Onun
hayati, Sovyet ilkesinin hayatiyla binlerce iplikle baghdir. Bu,
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Sovyet okul c¢ocuklar1 kolektifinin ideolojik yonelimini, ahlaki
karakterini ve genel ruhunu belirler. Bu, Sovyet okul cocuklari
kolektifini, kigisel basari, rekabet, gii¢cliiniin hakliigi ve burjuva
ahlakinin diger ilkelerinin temelleri {izerine insa edilmis bir burjuva
okulundaki 6grencilerin kolektifinden ayirir.

Her o6gretmen, cocuk toplulugunun amacgli ve anlamli bir
yasamini organize edebilmeli ve gelisimini yonetebilmelidir. Ancak
bu kosullar altinda, karsilastigi egitim gorevlerini basariyla
cozebilecektir.

Smif temelli sistem aym gelisim ve egitim diizeyine sahip
cocuklart sinifa yerlestirme egiliminde olsa da, gercekte bdyle bir
esitligin asla gerceklesmedigini sdylemeye gerek yok.

Sinif birkag yi1l boyunca ayni 6gretmen tarafindan 6gretilse bile
(yani, tim c¢ocuklar aynmi pedagojik etkilere maruz kalirlar) ayni
siniftaki 6grenciler arasinda gelisim ve egitim seviyelerinde her
zaman Onemli farkliliklar vardir. Bu durumu hesaba katmamak
mimkiin degil, aksi takdirde gelisim diizeyi yetersiz ve hazirliklar
zayif olan c¢ocuklar smifin gerisinde kalacak ve basarisiz
olacaklardir.

Bu nedenle, 6grenciler i¢in egitim materyallerinin mevcudiyeti
hakkinda konusurken, Sovyet didaktigi, 6gretmenin yalnizca tim
sinifin ortalama gelisim ve egitim dilizeyine degil, ayn1 zamanda
bireysel ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine de uymasini énerir.

Bunlar Sovyet okulunda 6grenmenin didaktik temelleridir. Bu
ilkelere dayali olarak egitim diizenleyerek, 6gretmen okulun karsi
karsiya oldugu egitim gérevlerini basariyla tamamlayabilecektir.
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GENEL DERS YONTEMI

«... llk ve orta okullarda egitim caligmalarinin organizasyonunun
ana formu, 6grencilerin verili bir grubuyla derslerin kesin belirlenmis
programiyla ve 6grencilerin saglam bir bilesiminden olugsmalidir. Bu
form, O&gretmenin rehberliginde, c¢esitli Ogretim  yOntemleri
kullanilarak her 6grencinin grup ¢apinda, takim tabanli ve bireysel
caligmalarimi igermelidir. Aym1 zamanda, toplu egitim c¢aligmalar
bicimleri, kalict ve zorunlu ekiplerin organizasyonunu uygulamadan,
miimkiin olan her sekilde gelistirilmelidir.

... Ogretmen, ogrettigi disiplini sistematik, tutarli bir sekilde
aciklamakla, ¢ocuklari miimkiin olan her sekilde bir ders kitab1 ve
kitap iizerinde calismaya, cesitli bagimsiz yazili calismalara, bir
ofiste, laboratuvarda, bir egitim at6lyesinde caligmaya aligtirmakla
yukimlidir ve yaygin olarak bu temel yontemler yaninda cesitli
deney gosterileri ve arag, geziler (fabrikaya, miizeye, tarlaya, ormana
vb.); Ayni zamanda O&gretmen, derslerinde zorluk yasamalari
durumunda ¢ocuklara miimkiin olan her sekilde yardim etmelidir . *

Derse Hazirlanmak

Iyi bir ders igin vazgegilmez bir kosul, &gretmenin buna
dikkatlice hazirlanmasidir. Bazi Ogretmenler, yalnizca acemi bir
Ogretmenin  bir derse hazirlanmas1  gerektigini  diisiinme
egilimindedir. Bu bakis agis1 temelde yanligtir. Deneyimler, uzun bir
ogretmenlik deneyimine sahip en iyi dgretmenlerin her ders igin
hazirlandigini ve ona ¢ok zaman ve dikkat ayirdigini gostermektedir.
Ogretmen, egitim materyalinin icerigi ve 6gretim yontemi iizerinde
dersten derse derinlemesine ve sistematik bir sekilde g¢alismasi

! Bolseviklerin Tiim Birlik Komiinist Partisi Merkez Komitesinin 25
Agustos 1932 tarihli “ilk ve Orta Okullarda Miifredat ve Rejim Uzerine”
Kararnamesi'nden. Bolgeviklerin Tiim Birlik Komiinist Partisi'nin
Direktifleri ve Sovyet Hikimetinin 1917-1947 Halk Egitimi Hakkindaki
Kararnameleri. APN RSFSC Yayinevi. 1947, No. 1, sayfa 163.
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kosuluyla, ¢ocuklara 6gretme becerisinde ustalasabilir. Sadece bu
ders, 6gretmenin miikemmel bir sekilde ustalastigi materyali dogru,
basarili ve ilging bir sekilde yiiriitiilebilir. Bu nedenle, 6gretmenin
derse hazirlanirken ilk gorevi, igerigini ayrintili olarak tanimaktir.
Ders kitabinin ilgili makalelerini veya paragraflari1 dikkatlice
okumak, egitim materyalinin bilimsel ve ideolojik yonlerini
diisiinmek, ders i¢in hacmini dogru bir sekilde belirlemek, ana
noktalar1 vurgulamak ve materyalin zorluk derecesini, ¢cocuklarin
hazirlanmasini dikkate alarak belirlemek gerekir. Ogretmen ders igin
materyali dyle bir hacimde almalidir ki, bunun i¢in ayrilan zamanda
cocuklarla iyice ve rahatca galisabilsin.

Daha sonra 6gretmen, derste materyalin kullanim bigimlerini
belirlemeli ve buna bagli olarak dikkatlice analiz etmelidir. Materyal
bir 6gretmenin hikayesine veya cocuklarla sohbete yonelikse, o
zaman asagidakiler gereklidir:

1) materyalin sunumunda bir sira olusturun ve onu mantiksal
parcalara ayirin;

2) materyali incelerken ana dikkatin odaklanmasi gereken ana
seyi vurgulayin;

3) ornekleri, tanimlari, sonuglari, isimleri, bagliklari, tarihleri vb.
dogru bir sekilde hatirlayin;

4) komiinist egitimin gorevleri agisindan hikayeyi ayrintili
olarak diigiiniin ve konusma igin sorulari 6zetleyin.

Materyal, Ogrenilenleri pekistirmek icin sozli veya yazili
alistirmalar i¢in tasarlanmigsa, Ogretmen pratik olarak ona asina
olmalidir — problemleri ve 6rnekleri ¢oziin, metni ayristirin, vb.

Materyalin  simifta okunmasit amaglaniyorsa, asagidakiler
gereklidir:

1) hikayeyi veya makaleyi dikkatlice okuyun, i¢eriginin bilimsel
ve 1ideolojik yoOnlerini anlaym ve metindeki en zor yerlerin
aciklamasin diigiiniin;

2) ¢ocuklara asina olmayan kelimeleri ve ifadeleri vurgulayin ve
aciklamalarin diisiiniin;

3) okuma ile ilgili soru ve gérevleri ana hatlariyla belirt.

Dersin igerigine aginalik, ders kitabinin materyalini incelemekle
sinirli olmamalidir. Ogretmenin bilgisi, ¢ocuklarin 6grendigi ders
kitabindan ¢ok Gteye gecmelidir. Bu nedenle, bir derse hazirlanirken,
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dersin igerigini derinlestiren ve genisleten tiim bilgileri hafizanizda
tazelemeniz gerekir. Bu amagla ortaokula yonelik ders kitaplarindan,
cesitli el kitaplarindan ve ilgili popiiler bilim literatiiriinden
yararlanmakta fayda vardir.

Ogretmeni derse hazirlamanin ikinci gorevi, dersteki calisma
yontemlerinin kapsamli bir c¢alismasidir. Zaten dersin materyalini
tanima siirecinde, ¢ocuklarla ¢aligma yontemlerini diisiinmek
gerekiyor. Dersin materyalini gézden gecirdikten sonra, 0gretmen
metodolojik kilavuzlara bakmali ve bu materyali ¢cocuklarla ¢alismak
icin hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi veya
cocuklarda zaten var olan bilgiyi pekistirmek i¢in nasil kullanilmasi
gerektigi konusunda net bir fikir olusturmalidir.

Ogretmen, dersteki organizasyon ve ¢alisma yontemleri (izerinde
diisiindiikten sonra gorsel yardimcilan seger, uygunlugunu kontrol
eder, eger derste yapilacaksa deneyler yapar ve c¢ocuklarin
odevlerinin igerigini, seklini ve hacmini belirler. Ogretmen daha
sonra dersi planlamaya devam eder.

Ders planinda once dersin konusu yazilir. Dersin amaci daha
sonra belirlenebilir. Amag¢ konudan, anlasilirsa, genellikle planda
belirtilmez. Dersin konusu, akademik bir saat i¢in tasarlanmis, dersin
icerigini agik ve dogru bir sekilde tanimlayan ayrintili ve eksiksiz bir
formiilasyonda verilir. Ornegin, “Sifirla biten ii¢ basamakli sayilari
tek basamakli bir sayiya bolme” gibi bir ders konusu, bir ders icin
belirsiz, anlasiimaz ve buyuktir. Ve tam tersine, “Yuzler ve onlar
ayrt ayri tek bir sayiya boliindiigiinde, sifirla biten {i¢ basamakli
sayilarin tek bir sayiya boliinmesi” gibi bir formilasyonda dersin
temasi higbir yorum yapilmadan agiktir.

Temas: ‘Devam’ veya ‘Tekrar’ olarak bir kelimeyle formdile
edilmis kisiliksiz derslerden kac¢inmalisimiz. Bu tiir dersler,
Ogretmenin derse hazirliksiz oldugunu gosterir ve ¢aligma zamaninin
bosa harcanmasinin sebeplerinden biridir.

Dersin konusunu yazdiktan sonra O6gretmen, plandaki dersin
gidisatin1 gosterir, ¢aligmanin igerigini ve bigimlerini metodolojik
sirasina gore kisaca agiklar, 6rnegin:

Aritmetik. Ocak 25:

Dersin temast. “Ogrencilere ¢ok basamakli sayilarm iki
basamakliya boliinmesini tanitmak”.
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1. Odev kontroli.

2. Yeni ders materyalini agiklamak i¢in hazirlik ¢aligmalari: iki
basamakli bir sayiy1 iki basamakl bir sayiya bolmek i¢in drneklerin
50zl ¢ozimi (80:16; 72:24; 48:12; 96:24, vb.).

3. Orneklerin ¢dziimiine boliinmiis yeni vakanin agiklanmast:
912:24; 864:36; 792:22; 4958 :37; 6975:75; 5568:64; 4408 :58;
41494 : 48.

4. Ornekleri ¢ozme alistirmasi ve ¢ok degerli bir sayiyr iki
degerli bir sayiya bolmek i¢in bir problem (problem kitab1 No. ....,
gorev No...’den ornekler).

5. Ev 6devi: Alistirma No ....’nun ikinci stitunlari

Plan 6gretmen tarafindan ve daha ayrintili olarak yazilabilir.
Dolayisiyla yukaridaki ornekte dersteki tiglincli calisma ani su
sekilde yazilabilir:

“Ug basamakli bir say1 ile iki basamakl1 bir sayinmn béliinmesini
912:24 O6rnegini kullanarak aciklama. 864:36; 792:22; 4958:37
orneklerini ¢ocuklarla kararlastir. Binler ve yizler basamaklari
bolenden daha az bir say1 olusturdugunda, dort basamakli bir sayiy1
iki basamakli bir sayiya bdlmenin agiklamasi, 6975:75 gibi.
Orneklerin ¢ozimii 5568:64; 4408:58; 41424:48. Sonug: cok
basamakl1 bir saymin iki basamakl1 bir sayiya nasil boliinecegi.

Ayrintili bir ders plan1 yazmak, 6zellikle acemi 6gretmenler igin
programin zor boliimlerini ¢alisirken pratik yapmak i¢in yararlidir.

Yukaridaki 6rnekten de anlasilacagi gibi ders plani, herhangi bir
grafik ve siitun olmadan, siirekli bir kayit seklinde hazirlanir. Ders
isimlerini yazabilir ve dersin nasil gectigi, plana gore planlanan
caligmalarin nasil tamamlandigi ile ilgili yorumlara da vyer
birakabilirsiniz. Bu tiir yorumlar genellikle deneyimli 6gretmenlerin
planlarinda bulunur ve orada acemi bir 6gretmen i¢in daha gereklidir.
Ders arag gerecleri ve ¢alisma yontemleri planda ayr1 ayri
belirtilmez: Ders ilerleme kaydinin genel metninde yer alir.

Aciklamalarin igerigini, bir hikaye veya ders planinda bir
O0gretmen ve cocuklar arasindaki konusmayi aciklarken, dersin
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sadece egitimsel yamm karakterize etmemeli, fakat ayni zamanda
onun egitim gorevlerini de yansitmak gereklidir. Ornegin,
“Dneproges” konulu bir ders plani asagidaki gibi hazirlanabilir:

1. Odev kontrold.

2. Ogretmenin Dinyeper nehrinin en akintili yerleri ve Dneproges’in
ingas1 hakkindaki hikayesi. Yol boyunca, haritada ve ¢izimlerde akintilarin
bulundugu yeri gosterin ve hikayede Dinyeper Hidroelektrik Santrali’nin
ingasindaki zorluklarin iistesinden gelmenin canli drneklerini verin; fagist
isgalciler tarafindan Dinyeproge’de neden olunan yikimi ve Sovyet halkinin
Dinyeprog’u restore etmedeki kahramanca ¢aligmasini anlatin. Cocuklara
Dneproges’in insasinin sosyal ekonomi vb. i¢in 6nemini agiklayin.

3. Dneproges ders kitabindan bir makaleyi okumak ve agiklamak.

4. Sohbet: Edinilen bilginin ¢ogaltilmasi. Konugsmanin sonunda,
Komunist Parti’nin ve emekgilerin onderi Stalin Yoldas’in 6nderliginde,
doganin  fethedildigini ve sosyalist anavatanin  yararina nasil
doniistiirtildiigiini vurgulayin.

5. Ev ddevi: Dneproges ders kitabi makalesinin yeniden anlatimini
hazirlayin.

Boylece, 6gretmenin sinifta yiiriittiigii egitim ¢aligmasi, kendisi
tarafindan egitim calismastyla yakin baglantili olarak tek bir plan
icinde planlanir.

Tutarli ¢aligma siirecini ders planinda yansitan Ggretmen,
O0grenme siireci icin genel didaktik gereksinimlerden hareket
etmelidir. Cogu durumda yeni materyalin incelenmesi, yeni
materyalle organik olarak baglantili olan ve bunun temeli olan
bilginin tekrarlanmasiyla baslar. Bu nedenle, 6rnegin, isimlerin hal
takisini hecelemeden Once, ¢ocuklar1 vakalari ayirt etme konusunda
aligtirmak i¢in ¢ekimi tekrarlamak gerekir; Niifusun ¢alisma hayati
ve herhangi bir bolgedeki ekonomik gelismenin yonii ve dogasi
sorununu ortaya koymadan once, bu bdlgenin dogal kosullarim
hatirlamak i¢in el ilanlarina bagvurmak vb. gerekir. Tekrar1 yeni
bilgi ve ardindan bunlarin pekistirilmesi ve dogrulanmas: takip eder.

Ogretmenin cocuklara yeni materyalleri tanitmayr amacladig
ders plan1 asagidaki genel formda sunulabilir:

1. Evde ¢ocuklara verilen ddevin yapilip yapilmadiginin kontrol
edilmesi (eger bu 6dev verilmigse). Neyin kontrol edilecegini belirtin.
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2. Yeninin 6zumsenmesi icin gerekli olan, kapsanan materyalden
ogrenci ile tekrar. Tekrarin nasil yapilacagini belirtin: bir konugsma m1 (ne
hakkinda) yoksa aligtirma mi olacak (ne, hangi malzeme iizerinde).

3. Yeni materyalin cocuklara agiklanmasi. Yontemlerini ve acgiklama
yontemlerini belirtin (hikaye, konusma). Ogretmen ne hakkinda konusacak?
Hangi gorsel malzeme kullanilacaktir.

4. Ogretmen tarafindan kendilerine anlatilanlarin grencilerle tekrari.
Tekrar yapmanin nasil gergeklestirilecegini belirtin (konugma, metin
analizi, érnek ¢cozimleme vb.).

5. Ogrenciler tarafindan veya ¢alismay1 okuyarak (ne okunacak) veya
alistirmalarla (hangileri) edinilen bilgilerin pekistirilmesi.

6. Ev 6devi. Ne sorulacagini belirtin.

Tabii ki, bu ders plani taslagi yalnizca yaklagik olabilir. Dersin
icerigine ve Ogretmen tarafindan belirlenen hedeflere bagl olarak
onemli olgiide degistirilebilir. Ornegin, bir dersin basinda tekrar
yapmak, 6grencilerin ev ddevlerini kontrol etmekle yakindan ilgili
olabilir; yeni materyalin agiklamasi, Ogretmen tarafindan her
parcanin tekrar1 ile parcalar halinde yapilabilir; tiim materyali
acikladiktan sonra tekrarlama bazen takviye ile birlestirilebilir;
ikincisi genellikle bagimsiz bir dersin konusudur, vb.

Bir 0Ogretmenin uygulamasinda, sadece yeni bilgilerin
iletilmesinde bireysel dersler degil, ayn1 zamanda pekistirme,
tekrarlama ve muhasebe dersleri de ¢ok mimkindir. Genellikle bir
konunun incelenmesi, dahili olarak birbirine bagli bir ders sistemi
gerektirir. Bu durumda, ilk basta, tiim ders 6grencileri yeni bilginin
algilanmasina, yani yeni materyalin bilingli asimilasyonunun altinda
yatan seyi tekrar etmeye hazirlamaya ayrilabilir. Bu tiir tekrar
dersleri yaklagik olarak agagidaki plana gore yiiriitiiliir:

1. Ogretmenle konusmada &rneklerin gegen analizle daha énce neyi
kapsadig1 ve kara tahtada gerekli uygulamalarin yapilis1 tekrarlanir.

2. Tekrarlanan bilgiyi pekistirmek i¢in bir 6gretmenin rehberliginde
O0grencilerin bagimsiz ¢alismalari.

3. Yapilan isin kontrol edilmesi, hatalarin analizi ve diizeltilmesi. Ev
6devi gorevi.

Bunu takiben, yeni bilgiyi iletme dersi su sekilde
yapilandirilabilir:

73



1. Ev 6devi kontrolii; yaklagan yeni materyal calismasina hazirlik
derecesini belirlemek icin bir 6grenci anketi.

2. Ogretmen tarafindan bildirilen bilgiyi tekrarlamak ve aktif olarak
ustalagmak i¢in konusmaya kademeli bir gegisle yeni materyalin agiklamasi.

3. Smufta 6n aligtirmalarla ev 6devi.

Bunu takiben, asagidaki semaya gore konuslandirilabilecek
bilgiyi pekistirmek i¢in bir ders diizenlenir:

1. Ev 6devi kontroli; dnceki derste verilen bilgileri kontrol etmek ve
tekrari igin 6grencilerle yapilan bir anket.

2. Ogrenilmis egitim materyali temelinde dnce 6gretmenle ve sonra
kendi kendinize eksersizler.

3. Ogrencilerin  bagimsiz  ¢aligmalarmin  kontrolii,  hatalarin
dizeltilmesi. Smifta baglayan ¢aligmanin ev 6devi olarak devamu.

Konuyu inceledikten sonra, bazen bireysel bir sozli anketi
Ogretmenin Odevlerine 6nden yazili cevaplarla birlestirmeyi iceren
bir muhasebe dersi verilmesi tavsiye edilir.

Ogrencilerin bilgilerinin yazili olarak test edilmesi, &rnegin
kontrol problemlerini ¢ézme, 6rnekler, bir test diktesi, bir deneme
vb. gibi tiim bir dersi alabilir. Ogretmen ayrica 6grenme siirecini
olusturan didaktik unsurlarin i¢ ige geecmis oldugunu akilda
tutmalidir: yeni bilginin mesajina genellikle daha 6nce kapsananlarin
tekrar1 ve pekistirilmesi eslik eder; 6grencilerin bilgilerini test etmek
esasen ve tekrardir; pekistirme ve tekrarlamada hemen hemen her
zaman yeni bilgi 6geleri vb. vardir.

Ders icin gerekli ara¢ gereg: kitaplar ve yazi araglari—tebesir,
mirekkep, kagit vb. yaninda, aracglar, haritalar, portreler, ¢aligma
kagitlar1 vb. ders baslamadan Once zamaninda hazirlanmalidir. Arag
geregler, smifta kullamimlart 6gretmen ve Ogrencilerin fazladan
zaman harcamasii gerektirmeyecek sekilde hazirlanmali ve sinifa
yerlestirilmelidir.
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Ders icin Genel Gereksinimler

Smifta 6gretmen sadece oOgretmekle kalmaz, ayni zamanda
cocuklart egitir. Sinifta 6gretim ve yetistirme birligi, 6gretmenin en
6nemli didaktik gorevidir.

Cocuklar1 cehaletten bilgiye yonlendiren, onlara egitim
materyalinin igeriginin ideolojik Oziinii aciklayan Ogretmen,
zihinlerine diinyay1 dogru bir sekilde anlamanin temellerini atar ve
onlar1 komiinist ahlak ruhuyla egitir.

Her ders, Ogrencilerin bilgi, beceri ve zihinsel giiclerinin,
duygularmin ve isteklerinin daha da gelismesini saglayan ileriye
dondk bir harekettir.

Ayrn dersler, yalnizca hedeflerine hemen ulagilamayan genel
egitim c¢alismasi sistemindeki baglantilardir; yine de her dersin
egitim ve yetistirme gorevleri belirli ve spesifik olmalidir. Diizgiin
yapilandirilmig ve yiriitilen bir ders, okulun egitim ve Ogretim
gorevlerinin  uygulanmasinda  planlamayr  saglar.  Ogretmen,
Ogrencilerin derste ustalasacaklari egitim materyalinin miktarini
kesin olarak belirler.

Dogru diiriist ders planlamasinin temeli, 6grencilerin bilgilerinin
dikkatli bir sistematik muhasebesidir. Onceki derslerin igeriginin
cocuklar tarafindan nasil Oziimsendigini iyi bilen yalnizca o
O0gretmen ders i¢in materyalin ana hatlarint dogru bir sekilde
belirleyebilir ve dogru bir sekilde diizenleyebilir.

Egitim materyalinin bilin¢li ve saglam bir sekilde asimilasyonu,
sunumunun kat1 dizisi, erisilebilirligi ve netligi ile c¢ocuklar
tarafindan algilanmasinin etkinligi ile saglanir.

Ders, 6gretmen ve Ogrencilerin birbirine baglh etkinliklerinden
olusan iki yonlii bir siirectir. Derste dgretimin basarisi, 6gretmenin
cocuklarin etkinliklerini yakindan izlemesini ve onlarin dikkat, ilgi
ve diigiincelerini tam olarak harekete gegirmesini igerir. Bu,
Ogrencilerin 6gretmenin soziine aktif, bilingli bir tutum sergilemesini,
derste uygun calisma temposunu, ¢ocuklarin performansinda
yogunlagmasini saglar: 6gretmenin gorevleri.

Cocuklara bilgi aktarirken Ogretmen, incelenen fenomenin
somut bir sekilde algilanmasini ve en basit baglantilarin ve kaliplarm
net bir sekilde anlasilmasimi miimkiin kilacak tiirde yOntem ve
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teknikler kullanir. Ayn1 zamanda, yalnizca uygulamada test edilmis
ve egitim materyalinin igerigine ve ¢ocuklarin yas Ozelliklerine
uygun olan dersin hedeflerinin basarilmasina katkida bulunacaktir.

Ogretmen derste belirli 6gretim ydntem ve tekniklerini
uygulayarak ¢ocuklarin egitim materyallerini kolayca 6grenmesini
saglamaya c¢alisir. Ancak, bilgi ve becerilere hakim olma siirecinin
her zaman 0&grencilerden belirli cabalar gerektirdigi goz Oniine
alimdiginda, 6gretmen Ogrenmenin zorluklarini hafifletir, ancak
onlar1 ortadan kaldirmaz, sadece g¢ocuklara Ustesinden gelmelerine
yardimci olur. Sadece 0grenciler tarafindan bu konuda iyi bir sekilde
ustalagilacaktir, bu da onlardan akil ve iradenin uygulanabilir ve
iiretken bir cabasim gerektirecektir. Ogrenme siirecinde edinilen bilgi
ve becerilerin bilingli 6zlimsenmesi ve giicii, yalnizca ilk olusum
metodolojisinin  kalitesi ile degil, ayni zamanda &gretmenin
cocuklarin hafizasina sabitlemeyi amaglayan sonraki tiim ¢aligsmalari
ve kapsaml1 ustaliklar ile saglanir.

Ogretmen smifta Ogrenilenleri sistematik olarak tekrarlar.
Tekrar, her zaman yeni bilgi edinmek i¢in saglam bir temel olusturur.
Ancak genellikle daha once geg¢mis olanlarla baglantili olarak
getirilen yeni bilgiler, gegmisin daha derin ve daha kapsamli bir
sekilde anlagilmasina yardimci olur. Bu nedenle tekrar, yalnizca daha
once ¢ocuklar tarafindan algilananlarin bellekte sabitlenmesi icin bir
yeniden {retimi olarak degil, ayn1 zamanda biitiinsel bir bilgi
sisteminin ¢ocuklarin zihinlerinde bir egitim siireci olarak da
onemlidir.

Cocuklarin 6grenme siirecindeki pratik etkinligi, her dersin bir
i¢ parcasi olarak yazili ve grafik eksersizlerin degisik sekillerinde,
problem c¢6zmede, laboratuvar derslerinde, modellemede, el
emeginde kendini gdsterir. Cocuklarla Ogretmenin dogrudan
dersleri, ya once smifla 6gretmenin dogrudan calismasi veya onu
takip eder sekilde, derste gocuklarin bagimsiz ¢aligmalari ile birbirini
takip eder. Ancak her durumda, ¢ocuklarin bagimsiz ¢aligmalari,
ogretmenle yapilan dogrudan ¢aligmalardan kaynaklanmali ve hicbir
sekilde onun liderlik roliinii azaltmamalidir. Aksine, c¢ocuklarda
bagimsiz calisma yeteneginin gelisimi, ancak Ogretmenin cocuklar
tarafindan bagimsiz gorevlerin yerine getirilmesine sistematik olarak
rehberlik  etmesi, ¢alisma yOntemlerini agiklamasi, gorevi
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tamamlama siirecini gézlemlemesi, hatalar1 diizeltmesi ve ¢ocuklarin
zorluklarin  {istesinden gelmesine yardimci olmast kosuluyla
mumkiindir. Cocuklarin gii¢lii yanlarini ve yeteneklerini g6z 6niinde
bulundurarak, 6gretmen bagimsiz calisma gorevlerini yavas yavas
karmasiklastirir, yavas yavas cocuklara uygulamalarinda giderek
daha fazla bagimsizlik saglar.

Ogretmen, belirlenen plan1 ve hedefleri kesinlikle takip ederek
dersi yonetir. Bununla birlikte, etkinligin gerceklestirildigi dersteki
kosullara bagli olarak, 6nceden belirledigi ¢cocuklarla calisma yontem
ve tekniklerini yaratict bir sekilde degistirir. Cocuklarin kendilerine
aciklanan materyali anlama derecesi, ¢ocuklarin yeni bilgi ve
becerilere hakim olmada karsilastiklar1  zorluklar, bagimsiz
caligmalarinin {iretkenlik derecesi—tiim bunlar genellikle dgretmeni
onceden planlanmig c¢alismasinin  ayrintilarina  eklemeler ve
degisiklikler yapmaya sevk eder. Ogretmenin simiftaki ¢alismasinda
makul yaraticilik, her zaman 6gretmenin ¢ocuklar {izerindeki etkisini
artirir ve genel ve belirli hedeflere ulagsmak i¢in daha miitkemmel ve
dogru yollar bulmasina yardimci olur.

Cocuklari Dersin Egitim Materyalinde
Ustalagsmaya Hazirlama

Cocuklar yeni bilgileri algilamaya, &gretmen tarafindan
belirtilen alistirmalar1 veya pratik ¢alismalar1 yapmaya yeterince
hazirlarsa, 6gretmen tarafindan belirlenen dersin amacina basariyla
ulagilabilir. Bu nedenle, yukarida belirtildigi gibi, dersin bagsinda,
zamanin bir kismi genellikle ¢cocuklar1 dersin ana materyali {izerinde
calismaya hazirlamaya ayrilir. Hazirlik, kural olarak, 6grencilerin
bilgilerini dikkate alarak baslar. Ogretmen yeni bilgileri cocuklara
iletmeyi amacgladiginda ve dersin amaci Onceki derslerde
Ogrenilenleri pekistirmek veya tekrarlamak oldugunda bilginin 6n
muhasebesi gereklidir. Dersin basinda kapsamli bir bilgi kontroli,
Ogretmenin yalnizca ¢ocuklar1 derste Onlerindeki galigmaya amagli
ve ekonomik olarak hazirlamasina izin vermeyecek, ayn1 zamanda
dersin ana goérevlerinin ¢oziimiinii de kolaylastiracaktir.
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Dersin baginda bilgiyi kontrol etmek, Ogretmene gelecekteki
calismalarinin basarisi konusunda giiven verir. Egitimin igeriginde,
tim baglantilar birbiriyle yakindan baglantilidir ve bu nedenle,
Ogrencilerin programin herhangi bir boliimiindeki bilgilerindeki
bosluklar, genellikle diger boliimlerin igerigine yetersiz hakimiyete
neden olur. Ogretmen derste cocuklara yeni bir materyal tanitma
niyetindeyse, oncelikle programin dersin konusu ile yakindan ilgili
boliimlerindeki bilgilerini kontrol eder ve kabul edilmesini sart kosar.
Dersin amaci, daha 6nce gecilenleri pekistirmek veya tekrar etmekse,
o zaman Ogrencilerin bilgi ve becerilerini test ederek, Ogretmen,
cocuklar tarafindan yetersiz 6grenilenlere daha fazla odaklanmak igin
gecmisten gelen bireysel sorularin 6zlimsenme derecesini belirler.

Dersin baginda Ogrencilerin  bilgilerinin dikkate alinmasi
genellikle ev 6devi kontrolii ile birlestirilir. Ogretmen ev 6devlerini
cogunlukla oyle bir sekilde wverir ki, bir dereceye kadar
tamamlanmasi O6grencileri bir sonraki derse hazirlar. Rus dili ve
aritmetigin iyi 6gretmenler tarafindan Ggretilmesinde bu bir sistem
olarak gozlemlenebilir.

Yazili ev Odevlerini kontrol ederken, bir takim zorunlu
gereksinimlere uyulmalidir. Her seyden once, 6gretmen tiim sinifin
test tarafindan kapsanmasini saglamak i¢in ¢aba gostermelidir. Bu,
cocuklara verilen gorevin Ogretmen tarafindan dogrudan tetkik
edilmesi ile onlarin ¢aligmalarin1 bagimsiz olarak tetkik etmelerinin
birlestirilmesiyle saglanir: Ogrenciler, 0gretmenin g¢agrist {izerine
birer birer ev o6devlerini okur ve agiklar, geri kalanlar gocuklar
cevaplar1 defterlerinden takip ederler.

Ogretmen, oOdevdeki tiim hatalarin  gocuklar tarafindan
diizeltilmesini saglar. Bunun i¢in ddev kisimlar halinde dikkatlice
kontrol edilir: her bir 6rnek, gérev, gérev sorusu, climle vb. ayr1 ayri
incelenmelidir. Tetkik i¢in ¢agrilan 6grencinin ddevinin su veya bu
boluminde hata yapmadigi ortaya ¢ikarsa, 6gretmen, sorular sorarak
ve bireysel caligsmalari inceleyerek, ¢alismanin bu boliimiiniin geri
kalan cocuklar tarafindan yapildigindan emin olmalidir. Bir hata
bulunursa, 6gretmen ¢ocuklarla birlikte hatanin nasil diizeltilecegini
belirler ve siralart dolasarak hatanin diizeltildiginden emin olmak
icin bir veya diger 6grencinin defterine bakar.
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Isin  kontrol edilmesi, gecenlerin saglamlastiriimas: ile
birlestirilir. Bunu yapmak i¢in 6gretmen, bireysel ¢alismalar1 kontrol
ederken, cocuklarin edindikleri bilgileri bilingli olarak uygulama
yeteneklerine 6zel 6nem verir ve ¢aligmanin belirli bir bolimiiniin
neden bu sekilde yapildigini ve bagka tiirlii neden yapilmadigini
aciklamay1 teklif eder. Ogretmenin sorularmi yamtlayan gocuklar,
kurallar1 tekrarlar, eylemlerin bireysel islemlerini ag¢iklar, dilbilgisi
bicimlerini belirler, vb. Bununla birlikte, sinmirlama olmaksizin,
ogretmen gerekirse, 6zellikle gocuklar1 derste daha fazla g¢alismaya
hazirlamak i¢in ek gorevler verir.

Bu nedenle, 0Ornegin, aragsal durumda sifat sonlarmin
hecelenmesi i¢in yazili ¢alismayr kontrol etmek ve gelecekte
cocuklari edat durumunda sifatlarin hecelenmesini tanitma goérevine
sahip olmak, 0gretmen ayni anda 6grencileri sifatlarin ¢ekimlerinde
eksersiz yapar, metinden sectikleri kelimenin edat haline
getirilmesini, metinde bu cumle ile uygun olarak degisiklik veya yeni
bir ciimle ile bulmasini 6nerir.

Ogretmen, sozllii 6devi kontrol ederken, miimkiin olan en fazla
saylida Ogrencinin anket tarafindan kapsanmasini saglamaya calisir.
Bu durumda, yazili 6devleri kontrol ederken oldugu gibi, tiim sinifin
caligmaya dahil edilmesi gerekir. Yarigan 6grencinin cevabi yanligsa,
hataliysa veya soruyu cikaramadiysa, O0gretmen daha giiclii olan
Ogrenciyi ¢agirir veya soruyu tim sinifa yoneltir. Dogru ve eksiksiz
cevap tekrar i¢in sunulmalidir. Bu, bilginin pekistirilmesine katkida
bulunur.

SozIu odevleri kontrol ederken, sadece bir hikaye bicimini
kullanmak degil, ayn1 zamanda bir konugmanin unsurlarini tanitmak,
bilingli 6zumseme ve sonraki bilgi igin gerekli olacak olan o
gercekler hakkinda cocuklarin bilgisini netlestirmek ve en basit
baglanti i¢in soruyu sinifa yoneltmek faydali olacaktir.

Bir dersin baginda bilgiyi test etme ve 6zellikle ev 6dev kontrol
etme, ylizeysel olarak ele alinmamalidir, ¢linkii bu c¢aligmanin
kalitesi genellikle Ogretmenin dersteki diger tiim c¢aligmalarinin
kalitesini belirler. Ev igin verilen her ¢alisma, yalmzca derste
dogrulanmas1 sirasinda degil, gelecekte de Ogretmenin Ozel
dikkatinin konusu olmalidir. Ev Odevlerinin sonuglari dikkatlice
incelenmelidir. Ogretmen smifta kontrol edilen ¢alismaya evde tekrar
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bakmalidir. Evde yazili c¢alismalarda ve c¢ocuklarin sozli
cevaplarinda yapilan hatalar, cocuklarla smifta ve okul saatleri
disinda bireysel ¢aligmalarla miimkiin olan her sekilde dnlenmeli ve
diizeltilmelidir. Bu durumda o6dev, Ogrenci basarisini artirmanin
giivenilir yollarindan biri olacaktir.

Ogretmenin derste ddevleri kontrol etmeye o6zel dikkati
cocuklar1 disipline eder, etkinliklerini arttirir ve Ogretmenin
gelecekteki c¢alismalar1 i¢in ¢ok 6nemli olan dersin en basindan
sinifta ig benzeri bir ruh hali yaratir.

Ogretmen c¢ocuklarin ddevlerini kontrol ettikten sonra dersin
konusuna gecer. Dersin amaci Ogrenilenleri pekistirmekse,
materyalin icerigine bagl olarak, 6gretmen 6nce ¢ocuklara daha 6nce
aktarilan bilgileri birka¢ Ornek {izerinde tekrarlar ve ardindan
alistirmalara devam eder veya hemen, dersin konusunu duyurduktan
sonra, gecmisle ilgili bir konusmaya veya ders kitab1 iizerinde
caligmaya devam eder. Dersin amaci yeni bilgileri iletmekse, 6devi
kontrol ettikten sonra 6gretmen ¢ocuklari yeni materyal 6grenmeye
hazirlamaya devam eder. Hazirlik, yeni materyalin bilincli olarak
Ozlimsenmesinin imkansiz oldugundan ya 6nceden edinilmis bilginin
tekrarinda, ya da calisma konusu hakkindaki fikirlerini ortaya
cikarmak icin ¢ocuklarin dogrudan deneyimlerinin yeniden
tekrarlanmasinda ifade edilir. Bu nedenle, ¢ocuklarin iki basamakli
bir sayiya iki basamakli bir sayinin eklenmesini bir diizine (35 + 27)
gecisi ile aciklamalar1 gerekiyorsa, o zaman haliyle 6gretmen ilk
once cocuklar i¢in bu yeni becerinin olusumunun altinda yatan her
seyi, yani iki basamakli bir sayinin olusturucusu onluklara ve birlere
ayrigtirilmasim (35 = 30 + 5; 27 = 20 + 7, vb.) cocuklarla
tekrarlamalidir, onluklarin eklenmesi (30 + 20), 20 smirindaki
toplama tablosu ve son olarak, onlar ve birlerden olusan bir sayi ile
yuvarlak onluklarin eklenmesi. Bu durumda, ¢ocuklarin onluklara
gecisle birlikte 100°tn altindaki iki basamakli sayilar1 eklerken
sadece islem dogasini ve sirasimt hatirlamalar degil, ayn1 zamanda
bilingli ve dogru bir sekilde yapmalar1 da beklenebilir. Ancak bu yeni
becerinin egitimini ve daha da gelistirilmesini saglam bir temele
oturtmak igin, gocuklar i¢in yeni olan toplama olgusunu agiklamadan
once sadece bir tekrar yeterli degildir. Agiklama siirecinde,
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ogrencilerin bu becerinin igerdigi bireysel islemleri (35 =30 + 5; 27
=20+ 7; 30 + 20, vb.) bagimsiz olarak gerceklestirmelerini istemek
de gereklidir. Aym sekilde, gelecekte, bir diizine dogrultusunda
gecisle iki basamakli olanlar1 ekleme becerisini pekistirirken,
sistematik olarak kurucu unsurlarina geri donmek ve alistirmalarda
bunlar1 tekrarlamak gerekir. O halde 35+27 gibi 6rnekleri ¢c6zmekle
birlikte 50+35; 7 + 8; 30 + 7; 8 + 40 vb. gibi 6rnekleri de ¢ozmek
gerekir.

Her durumda, yeni materyal 6grenmeden Once kapsananlari
sistematik olarak tekrarlama gerekliligi devam eder: Ogretmen ister
herhangi bir becerinin gelisimi ile ugrasiyor olsun, isterse ¢ocuklari
bilgilendiriyor ve yeni bilgileri onlarin hafizasinda pekistiriyor olsun.
Aym zamanda, yeni materyali agiklamadan Once, yalnizca igerik
olarak ona yakin olani veya 6gretmenin ¢ocuklarda olusturdugu bu
yeni kavram ve becerilerde organik olarak neleri igerdigini degil,
aynt zamanda neyin ne oldugunu seg¢mesi i¢in, karsilastirma ve
kiyaslama i¢in onemli olan, 6n tekrar yapilmasi nadir degildir.
Ornegin, konusmanim herhangi bir bdliimiiniin dilbilgisi bigimlerini
incelerken, 6gretmen ¢ocuklara yalnizca bu dilbilgisi kategorisini ve
bigimlerini tanima aligtirmast yapmakla kalmaz, ayni zamanda
konusmanin incelenen boliimiinli, konugsmanin ¢ocuklar tarafindan
zaten bilinen bagka bir bolimiiyle karsilastirir, karsilastirmaya dayali
olarak, aralarinda benzerlikler veya farklar kurar. Ama basarili olmak
icin. Bu teknigi kullanmak ic¢in, Ogretmen oOnce cocuklarla
karsilastirma ve kiyaslama i¢in kullanmay1 diistindiigii her seyi tekrar
etmelidir. Ancak bu kosul altinda bu teknik, ¢ocuklarin diigiinmesini
harekete gecirmeye yardimci olacak ve caligilan materyalin bilingli
ve kalic1 6ztimseme hedeflerine hizmet edecektir.
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Yeni Bilginin Iletisimi
Cocuklar sinifta bilgiyi su sekilde alirlar:

1) bir 6gretmenin rehberliginde calisma konusuyla dogrudan gorsel
tanigma;

2) oOgretmen tarafindan secilen Orneklerin, gorevlerin, metinlerin
analizi;

3) Ogretmen tarafindan zaman veya mekanda uzak nesnelerin,
fenomenlerin, olaylarin agiklamalari;

4) bir 6gretmenin rehberliginde okuma.

Calisma konusu ile dogrudan goérsel bir tanisma ile, ¢ocuklarin
onu tiim ayrintilariyla gozlemleyebilmeleri, kapsamli bir sekilde
caligabilmeleri gerekir. Bunu yapmak i¢in, ¢alisma konusu ¢ocuklara
mimkiin oldugunca yakin olmalidir. Bu konuda en miikemmel
yontem geziler ve gesitli laboratuvar ¢aligmalaridir. Gezilerin degeri,
bir 6gretmenin rehberliginde ¢ocuklarin nesneleri ve fenomenleri
dogal ortamlarinda gdzlemleyebilmeleri ve inceleyebilmeleri
gerceginde yatmaktadir. Laboratuvar derslerinde, her 0Ogrenciye
kendi basina deney yapma ve konuyu elinde bulundurarak inceleme
firsat1 verilir. Ornegin bitkiler, bocekler, mineraller, havanin belirli
Ozellikleri, gazlar vb. incelenir. Ancak laboratuvar ydnteminin
uygulanmasi her zaman miimkiin olmamaktadir. Daha sik olarak,
ogretmen kendini bir gosteriyle sinirlamak zorundadir—bir nesneyi
veya fenomeni tiim sinifa gostermekle. Bu durumlarda, ¢ocuklarin ne
ogrendiklerini acgikga gdormeleri gerekir. Bunun i¢in cihazlar
yuksekge bir yere yerlestirilmeli, miimkiinse ¢alisma konusu
gosterilmeli, masalarda gezdirilerek gocuklara verilmeli, deneyler
sirasinda fenomeni gézlemleme, ¢ocuklari cihazlara ¢agirma vb.

Bir gezide veya derste nesneleri ve fenomenleri incelerken,
Ogretmenin ¢ocuklarin gozlemlerini denetlemesi gerekir. Cocuklarda
¢alisjma konusunun ilk aninda izlenimi genellikle belirsizdir.
Ogretmen, cocuklarla konusurken, dikkatlerini ana seye, ¢alisma
konusundaki ana seye yoOnlendirmeli, diger homojen nesnelerle
kargilagtirmali, ¢ocuklarin i¢sel yonlerini anlamalarina, temel ve
tesadiifi 6zelliklerini ortaya ¢ikarmasina yardimci olmalidir. Caligsma
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konusunun kapsamli bir analizine dayanarak, cocuklar bu konuda
belirli fikirler ve dogru kavramlar olustururlar. Cocuklarla bir
nesneyi incelerken veya fenomenleri gozlemlerken, Ogretmen
cocuklarin goérdiikleri hakkinda konusmak igin acele etmemeli,
kendilerine sorulan sorulara bagimsiz olarak cevaplar vermelerini
saglamalidir. Bu durumda 6gretmenin hikayesi, cocuklarin calisma
konusuyla dogrudan gorsel tanigma sonucunda aldiklar1 bilgilerini
genisleterek ve derinlestirerek konusmay1 tamamlar ve tamamlar.

Konusma, cocuklarla 6zel olarak secilmis Ornekleri veya
metinleri analiz ederek bilgiyi iletmenin de ana yontemidir. Tek tek
ornekleri analiz eden Ogretmen, sorular araciligiyla cocuklarin
dikkatini farklilik ve benzerlik belirtilerine yonlendirir, kalici
belirtilerin yani sira rastgele ve 6zel olanlar vurgular ve ¢ocuklari
genel bir anlayisa yonlendirir. Bu sekilde aritmetik islemler, gramer
formlar1, yazim kurallar1 incelenir.

Ornegin, bir kelimenin sonundaki belirsiz iinsiizlerin yaziligi
cocuklara 6gretmek icin 6gretmen, 6zel olarak secilmis bir metinden
bir grup tek koklii kelime seger. Su kelimeler olsun: mese, meseler,
kiigik mese agact [0y6, 0y6ui, Oybok]. Ogretmen cocuklarin
dikkatini benzerlik ve farklilik belirtilerine c¢eker: ilgili kelimelerin
ortak bir kismi (mese—dy6—) vardir, ancak anlamsal manada
farklidirlar. Ses analizi temelinde, benzerlik ve farkliliklarin isaretleri
de belirlenir: mese—oyo6—kelimesinde, iinsiiz sesi b net bir sekilde
telaffuz edilmez: mese—oy6—, mese—oy6— kelimelerinde net bir
sekilde telaffuz edilir; mese—y6—kelimesinde b Unsiiz sesi sonda,
mese, mese kelimelerinde ise sesliden dnce kelimenin igindedir. Bir
dizi kelime de analiz edilir, 6rnegin gézetleme deligi, ¢ayir, otlak,
cayirlar, [enazox; nye, ayea, nyeosoii] vb. Aym zamanda, her kelime
grubunda Ogretmen yinelenen fenomenlere dikkat eder: kelimenin
sonundaki iinsiiz ses net bir sekilde duyulmaz, ancak kelimenin
icinde sesli harften Once gelir. soyanin hangi sesli harften 6nce
geldigine bakilmaksizin (rastgele isaret) net bir sekilde duyulur.
Boylece 6gretmen, ¢ocuklari ilgili yazim kuralinin sonucuna gotiiriir.

Bagka bir o6rnek alalim. Carpmanin degismeli 6zelligini
incelemek i¢in 6gretmen gocuklarla 6rnekleri analiz eder: 4 X 6 = 24;
6 X 4 = 24. Her iki durumda da sonuglarin ve ¢arpanlarin ayni
oldugu ancak carpanlarin sirasinin farkli oldugu tespit edilmistir.
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Daha sonra bir dizi benzer 6rnek analiz edilir; 5 X 6 =30; 6 X5 =
30; 7 X 3 =21; 3 X 7 =21 vb. Ik &rnek ¢iftinde oldugu gibi aym
benzerlik ve farklilik isaretlerini kurarlar. Ayni zamanda 6gretmen,
her bir ornek ciftindeki tiriin ve faktorlerin farkli oldugu (rastgele
isaret) gercegine ¢cocuklarin dikkatini ¢eker. Bununla birlikte, bundan
bagimsiz olarak, dikkate alinan tiim ornek ciftlerinin ortak bir yani
vardir: her bir 6rnek ¢iftindeki {irtinler esittir, faktorler aynidir, ancak
siralar1 farklidir. Ogretmen sorular sorarak bu sabit oOzellikleri
cocuklarla Ozetler ve carpmanin yer degismeli 6zelligi hakkinda
uygun sonuglar ¢ikarir.

Yukaridaki Orneklerin her birinde genelleme, c¢ocuklarin
anlayisinda hemen degil, yavas yavas olusur: her bir 6zel durumun
analizi, geneli anlamaya yonelik bir adimdir, analize bir sentez eslik
eder. Bu siireglerin ikisi de birbirinden ayrilamaz.

Konusma, ancak bu kosul altinda, kavramlarin olusumuna
katkida bulunabilir, dogru bir sekilde yapilandirilmigsa cocuklari
bagimsiz genellemelere ve sonuglara goturir. Bir 6gretim yontemi
olarak konusmanin temel 6zelligi , 6gretmenin sorulari tarafindan
heyecanlanan ve yonlendirilen ¢ocuklarin diisiinme etkinligidir. Bu
nedenle, konusmanin nihai hedeflerine ulasilmasi, sorularin
kalitesine baglidir. Ogretmenin sorular1 anlamli olmali, yani belirli
bir fikir icermelidir. Tutarli olmalilar, yani kendi aralarinda igsel bir
baglantiya sahip olmali ve g¢ocuklarin diisiincelerini konugmanin
nihai amacina yénlendirmelidirler. Ogretmenin sorular kisa, kesin ve
bicim olarak dogru olmalidir. Her soru, yalnizca igerigi tamamen
acik olan gerekli kelimeleri icermelidir. Sorular basit olmali, siniftaki
her 6grenci igin erisilebilir olmalidir.

Sorular, ¢ocuklarin cevap hakkinda diisiinebilecekleri sekilde
sorulmalidir. Bu nedenle, bir soru Onerdikten sonra, kisa bir ara
vermek ve sorudan hemen sonra cocuklardan cevap istememek
gerekir. Konugmay1 tiim siifla kapsamak igin, 6gretmen mimkin
oldugu kadar ¢ok ¢ocuga soru sormali, diger 6grencileri unutarak bir
ogrenciye soru sormakla uzun siire oyalanmamalidir. Sorular tiim
sinifa sorulmali ki her 6grenci cevaba hazir olsun ki ¢ocuklarin
konusma konusuna yonelik diisince ve dikkatleri bir an olsun
zayiflamasin.
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Ancak, cocuklarin 6gretmenin konusma yoluyla anlatmak
istedigi her seyi kesinlikle anlamalarin1 saglamaya ¢aligmamalidir.
Cocuklarin cevaplar i¢in bir temeli yoksa, onlari aramamalisiniz,
ancak materyalin bu boliimiinii agiklamak ve ¢ocuklarin anladigindan
emin olarak konusmaya devam etmek daha iyidir. Konusmanin
icerigini ¢ocuklar i¢in daha erisilebilir hale getirmek icin, 6gretmen
mimkiinse sorularina, gorlntiilii agiklamalarla, resim, tablo,
karatahtaya ¢izim vb. kullanarak devam ve eslik edebilir. BOylece
bilgi iletisiminde 6zel olarak secilmis Orneklerle, gorevlerle,
metinlerle, cocuklari analiz ederken, konusma 6gretmenin hikayesine
donebilir, ki ya konugma igin temeldir veya cocuklarin ondan
ogrendigine ektir.

Zamanda veya mekanda uzak nesneler, fenomenler veya olaylar
hakkinda bilgi iletmenin ana yontemi Ogretmenin hikayesidir.
Ogretmen hikaye anlaticihgim aktif bir 6gretim yontemi olarak
kullanmalidir. Bir sohbet gibi bir hikaye, belirli gereksinimleri
kargiliyorsa, ¢ocuklarin diisiinmesini heyecanlandirabilir ve somut
fikirlerin ve dogru kavramlarin olusumuna katkida bulunabilir.

Hikaye tutarli olmalidir. Birbiri ardina konusulan boltmleri,
mantiksal olarak birbirleriyle baglantili olmalidir. Ayn1 zamanda,
hikayedeki ana sey ikincil tarafindan karartilmamali, tam tersine
vurgulanmali ve dikkatli bir agiklama ile c¢ocuklarin bilincine
getirilmelidir.

Hikaye, c¢ocuklarin deneyimleri ve daha once edindikleri
bilgilerle yakindan baglantili olmahdir. Hatirlanmalidir Ki yeni
fikirler ancak ¢ocuklarin sahip olduklar fikir ve kavramlarla temasa
gectiginde net ve giiclii olacaktir.

Hikaye kesin ve net olmalidir. Cocuklar, ¢alisma konusunu tim
temel Ozelliklerle, 6gretmenin kendisinin diisiindiigii ayni canlilikla
sunmalidir.

Hikéaye, cocuklara 6zgi, basit ve erisilebilir sunum seklinde
olmalidir. Alsilmadik veya hantal, anlasilmasi zor ifadeler
icermemelidir. Hikayenin dili, tinliilerin dogru telaffuzu, vurgunun
ve telaffuzun dogrulugu ile ayirt edilmelidir. Hikayenin 6zgiinligi,
icine mecazi kelimeler ve ifadeler, karsilastirmalar, ¢ocuklar
tarafindan bilinenlerin bilinmeyenlerle karsilastirilmasi, birinci gahis
anlatimi, diyalojik bir sunum yontemi vb. ile basarilir. Hikaye,
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mimkiinse resimlerle, ders kitabindan ¢izimler, sanat eserlerinden
alintilar1 okumakla drneklendirilmelidir. Hikaye anlatma surecinde
gorsel yardimcilarin kullanilmasi, 6gretmene konugmanin unsurlarini
hikayeye dahil etme firsati verir. Bu, ogretmenin c¢aligmasini
canlandirir ve gocuklarin diisiinmesini heyecanlandirir. Ogretmen,
gorsel bir yardim kullanarak, sorular araciligiyla cocuklarin dikkatini
ana seye odaklamali ve buna dayanarak agiklamaya calisilan
fenomen veya olayin canli ve net bir goriintiisiinii vermelidir.

Hikaye duygusal olmali. Cocuklar ancak konusmalarinin tonu
Ogretmenin anlattifi seye canli bir katilhm gosterdigi takdirde
hikayeyi deneyimleyeceklerdir. Bu biiyiikk bir egitim degeridir. Bu
nedenle, Ornegin, bir 6gretmenin sosyalist insamizin basarilari
hakkinda veya halkimizin miidahalecilere karst miicadeledeki
kahramanca eylemleri hakkinda ilham veren hikayesi, ¢cocuklarda bir
vatanseverlik duygusu gelistirir ve bunun sosyal davranislarinda
tezahiiriinii tesvik eder.

Bilgiyi ¢ocuklara aktarirken, 6gretmenin kullandigi yontem ne
olursa olsun, fikir hacminin gok biiylikligii ve taslak seklinde olusu
dezavantaj olabilir. Tasarimin ¢ok sayida olmasi, kavramlarin
olusumuna engel olabilir. Bu durumda, ¢ocuklar igin gerekli
tasarimlarin segilmesi ve onlar arasinda gerekli baglantiyr kurmak
zordur. Fikirlerin bollugu, bilginin 6ziine iliskin derinlemesine bir
anlayis saglamaz ve kolayca ylizeysel bir asimilasyona yol acabilir.
Sematik sunum, ¢ocuklarin 6ziinde bulunan ayrintilarda ana olani,
ana seyi detayli 6grenmemesine yol acabilir. Bilginin derinligi,
Ogretmenin iletisim kurarken ana seyi se¢gme ve cocuklarin
diisiincelerini {izerinde tutma yetenegine baglidir. Sunum siirecinde
ortaya ¢ikan her fikir, ana seyin asimilasyonuna yardimei olmalidir.
Her sey kat1 bir sistem icinde, gerekli detaylar1 kagirmadan ve ayn
zamanda belirli bir yas i¢in gereksiz detaylar olmadan baglanmalidir.

Yeni materyal sunma siirecinde, 6zellikle tarih, cografya ve doga
bilimleri gibi konularda, 6gretmenin kendi hikayesini, ders kitabinda
verilmis egitim materyalinin sunumuyla iligkilendirmek i¢in ders
kitabinin metnine bagvurmasi bazen yararlidir. Bunu, 6zellikle egitim
materyalinin ¢ocuklar i¢in zor oldugu ve bir ders kitabindan kendi
kendine O6grenmenin Ogretmenle birlikte on okumayi gerektirdigi
durumlarda yapmak uygundur.
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Bilginin Saglamlastirilmasi

Cocuklarin smifta edindigi bilgi ve beceriler iyi pekistirilmelidir.
Ogrenilenlerin saglam bir sekilde pekistirilmesi, cocuklar tarafindan
kazanilan bilgi ve becerilerin eksiksizligini ve istikrarin1 saglayan
ana kosullardan biridir. Yeni materyali pekistirmeye baslamadan
once, bunun c¢ocuklar tarafindan Ogrenildiginden emin olmaniz
gerekir. Ogretmenin hikayesinden pek bir sey anlamadilarsa,
¢ocuklarin derste sunulanlar hakkinda bir ders kitabindan kendi
baglarina okumalarma izin veremezsiniz veya nasil ve hangi sirayla
gerceklestirilecegini 6grenmedilerse ¢ocuklart herhangi bir aritmetik
islemde c¢alistiramazsiniz. Bu nedenle, materyali pekistirmenin ilk
ani, konusmada anlatilanlarin veya Ogretmenin bahsettigi seylerin
cocuklar tarafindan yeniden tekrarlanmasi olmalidir. Bu nedenle,
aritmetik ders kitabindaki alistirmalara baslamadan once, ¢ocuklarin
Ogretmenin rehberliginde, acgiklamanin yapildigit bu 6rneklerin
¢cOziimiinii bagimsiz olarak tekrarlamalar1 gerekir; veya ornegin, bir
tarih ders kitab1 {izerinde bagimsiz ¢alismadan Once, Ogretmenin
bahsettigi her seyi sorular {lizerinde tekrarlamalisimiz. Bu durumda,
zayif ve ortalama Ogrencilere 6zel dikkat gosterilmelidir, ¢linkii yeni
materyalin onlar tarafindan o6ziimsenme derecesi, sinifin ge¢cmisi
pekistirmek i¢in ¢alismaya hazir oldugunun bir gdstergesi olabilir.
Tekrarlama  sirasinda  ¢ocuklarin  materyali  yeterince  net
anlamadiklar1 veya ondan belirli sorulara hi¢ hakim olmadiklari
ortaya cikarsa, dgretmenin dersin konusunu tamamen veya kismen
yeniden belirtmesi ve ardindan yeniden, onlara iletilen bilginin,
cocuklarla beraber tekrarlanmasi gerekir. Tekrarlama, bir deftere
sonuglar, isimler, tarihler ve taslak deneyleri, O6gretmenin yeni
bilgileri iletirken kullandig1 tablolar ve diyagramlar yazarak
tamamlanabilir.

Baz1 bagimsiz ¢aligmalar ¢ok basittir ve ¢ocuklar dgretmenle
herhangi bir 6n aligtirma yapmadan bunu kolayca 6grenebilirler. Bu
nedenle, aritmetikte ornekler ¢6zmek, karatahtadan veya ders
kitabindan bazi metinleri kopyalamak, kolay bir hikaye okumak vb.,
0zel aciklamalar veya bir 6gretmenin rehberliginde ilk gelisimlerini
gerektirmeyen anlasilabilir calisma bicimleridir. Ornegin, ddevlerle
karmasik hale gelen kopyalama veya okuma, karmasik problemleri
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cozme, bir kontur haritastyla ¢alisma vb. gibi diger bagimsiz calisma
bicimleri, yalmzca 6gretmenin ayrintili bir agiklamasini degil, ayni
zamanda onun rehberligi altinda onlarin zorunlu davraniglarini da
gerektirir. . Ornegin, belirli bir kelimenin eklenmesi gereken bir
metni, duruma gore degistirerek kopyalamayi, ¢ocuklar konusmanin
bu boliimiiniin ¢ekimine hakim olmuslarsa, daha 6nce bir 6gretmenin
rehberliginde, iki veya ii¢ climleyi kopyalamiglarsa, isin sirasini
anlayarak, kopyalamay1 basarili bir sekilde gergeklestirebilirler.
Yani: Once ciimleyi okumaniz, eksik kelimeyi eklemeniz, sonra
sorudaki verilen kelimenin durumunu belirlemeniz, hatirlaym ‘veya
cekim tablosuna bakin, biten bu durumda olmalidir. Sonra ciimleyi
tekrar okuyun ve kitaba bakmadan yazin. Aymi sekilde ders
kitabindan gegenler pekistirilirken, makaleyi kendi baglarina okuma
ve sorular1 cevaplama gorevi verildiginde, 6gretmen ¢ocuklara 6nce
sorular1 okumalarini, ardindan makalenin tamamini1 ve ancak bundan
sonra makalede ilk soruya verilen cevabin yerini bulmalarin isaret
eder. Buray1 okuduktan sonra bu soruya tam bir cevap vermeniz ve
ardindan ikinci, iiclincii ve diger sorulara ge¢cmeniz gerekiyor. Bu
caligma sirasini, onlarla birlikte iki veya iic makalenin dogrudan
analizinde ¢ocuklara pratik olarak gostermek faydalidir.

Bazi bagimsiz yazili caligmalardan Once, sozli On galigma
yapmak gerekir. Yani Ornegin ilk iki smifta yazili dilbilgisi
caligmalari ve II1. ve IV. siniflarda en zor olan alistirmalar dnce sozlii
olarak yapilmalidir; sorulara yazili cevaplarin derlenmesinden 6nce
sozlii cevaplarin derlenmesi vb. gelir. Bu durumlarda, ¢ocuklarin
caligmalar1 iki bdliime ayrilabilir. Ornegin, en zor dilbilgisi
alistirmalarindan bazilar1 su sekilde yapilabilir: ilk dnce 6gretmen
gorevi aciklar ve bir veya iki 6rnekle nasil yapilmasi gerektigini
gosterir, ardindan g¢ocuklar 6gretmenin rehberliginde egzersizleri
sozlii olarak yapar ve sonra bagimsiz olarak yazmaya devam eder.

Bilgiyi pekistirmek i¢in verilen her c¢alisma, ¢ocuklarin
giicliiliigline gore olmalidir. Bu smifin bilgi ve gelisim diizeyine
gore c¢ok kolay ve ¢ok zor olmamali. Dersler hacimlerine gore,
cocuklarin bireysel 6zelliklerine ve akademik performanslarina gore
alt boliimlere ayrilabilir; zayif 6grenciler ilk basta giicliiler kadar
yapamazlar; Ote yandan, miikemmel ogrencilere tiim siniftan
beklenilenden daha fazlasini yapma firsati verilmelidir.

88



Ogretmen dersin ikinci yarisinda bilgiyi pekistirirken, dersin
sonunda ¢ocuklarin performansinin diistiiglinii unutmamalidir. Bu
durum, yalnizca bagimsiz ¢aligma miktarim belirlerken degil, ayni
zamanda gorevin bicimini belirlerken de dikkate alinmalidir.
Monoton c¢alisma bicimleri ¢ocuklari ¢esitli olanlardan daha ¢abuk
yorar. Bu nedenle, 6rnegin, herhangi bir aritmetik islemin bilgisini
pekistirirken, alistirmalart yalnizca ornek ¢Ozmeye
indirgememelisiniz, ancak ¢ocuklarin bagimsiz c¢alismalarin
cesitlendirmek, bu eylemler icin basit gorevlerin ¢oziimiinii vermek,
tablolardan vb., hesaplamalar yapmak gerekir. Benzer sekilde,
bilgiyi pekistirmek i¢in herhangi bir dilbilgisi bi¢imi, bir dilbilgisi
analizi alistirmasi, dilbilgisi ders kitabinda karsilik gelen yazili
caligma, bu dilbilgisi bi¢imini kullanan yaratici ¢alisma, vb. olarak
verilebilir. Bununla birlikte, ayn1 derste gesitli alistirma bigimlerinin
tanitilmasina asir1 derecede kapilmamak gerekir. Ders sirasinda iki
veya Ugten fazla farkli egzersiz yapmamalisimiz. Aksi takdirde
cocuklara aktarilan bilgilerin pekistirilmesi yiizeysel olabilir.

Alistirmalar1 kendi basina yapma veya bir ders kitabindan tekrar
etme siirecinde, oOgretmenin ¢ocuklarin c¢alismalarimi dikkatlice
izlemesi, rehberlik etmesi ve desteklemesi gerekir. Gorevleri yerine
getirirken  ¢ocuklarin ~ bagimsizhigimi  kendi  miidahalesiyle
bastirmamali, isin zorluklarini agmak ic¢in zamaninda yardima
gelmelidir. Ogretmen, ¢cocuklarm ayni hatay: tekrarladigini veya aymi
zorlugu yasadigini fark ederse, ¢aligmaya ara verilmeli ve tiim sinifa
uygun aciklamalar verilmelidir. Zayif Ogrencilere ozellikle dikkat
edin. Ogretmen, ek aciklamalar yaparak, gorevlerini bir sekilde
kolaylastirarak, cesitli referans materyalleri ile donatarak, dogru
sekilde tamamlanmis o6rneklerden Ornekler vererek, miimkiin olan
her sekilde hatalarin1 6nlemelidir.

Odev

Dersin son adimi genellikle bir ev o6devidir. Ogretmen,
cocuklarin ddevlerinin igerigini, hacmini ve dogasimi &nceden
planlamali ve 6grencileri siirekli olarak buna hazirlamalidir. Gorevi
aciklamak i¢in yeterli zaman tammnmalidir. Cagn ile ayn1 anda goérev
veremezsiniz. Cocuklarin ev 6devleri, diizgiin bir sekilde organize
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edildiginde, bilgilerin pekistirilmesi ve becerilerinin gelistirilmesi
icin biiyilk onem tagimaktadir. Odevin verimliligi icin ilk kosul,
dogru se¢imidir. Evde c¢ocuklara Oyle Odevler verilmelidir ki
disaridan yardim almadan yapabilsinler. Bu nedenle, herhangi bir
yeni materyalin evde dgrenilmesi igin verilmesi gerekli degildir. Ev
Odevi, igerik ve bi¢cim bakimindan Ogretmenin derste verdigi
caligmanin kismen tekrar1 olmalidir. Bu nedenle, 6rnegin derste
alman aritmetik bilgisini pekistirmek i¢in 6gretmenle sinifta ¢oziilen
baz1 6rnekler ve problemler ve ek olarak da biraz yeni 6rnekler ve
problemler evde ¢dzmek icin verilebilir. Ayni sekilde, gocuklarin
derste yaptiklarina benzer dilbilgisi alistirmalart evde yapilmasi igin
verilmelidir. Diger derslerde, Ogretmenle birlikte 6grenilen
materyalin ders Kkitaplarinin tekrari, ev Odevi verilir. Smifta
okunmayan Oykiiler, igerik ve bigim olarak ¢ocuklarin erigimine
actksa eve de verilebilir. Cocuklara asir1 ev calismasi
yiiklenmemelidir. Ilk iki smifta 6dev, bir saatlik ¢alismanin dortte
ticlini gegcmeyecek sekilde, iist siniflarda ise bir saat ve bir geyrek
saat olarak hesaplanmalidir. Ogretmen 6dev verirken cocuklara
gorevi dikkatlice aciklamalidir. Sinifta bu tiir ¢alismalar yapildiysa,
cocuklara uygulama sirasini hatirlatmak gerekir. Herhangi bir agidan
caligmak ¢ocuklar i¢in zorluklar doguruyorsa, o zaman bunlarin
iistesinden nasil gelinecegi Orneklerle gosterilmelidir. Bu amagcla
gorevin bir kismin1 sinifta ozellikle zayif 6grencilerle yapmakta
fayda var.

Ancak dersin sonunda 6gretmen sunu bilmelidir: Herhangi bir
hata ve gaf yapti mi, amaglanan hedeflere ulasmay1 basardi mu,
cocuklar ders sonucunda ne elde etti? Ogretmen, sonraki dersleri
planlarken ve yiiriitirken bunlar1 dikkate almak igin yorumlarini
yazmalidir.
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EGITIM CALISMALARININ
DUZENLENMESI

Okul Yilina Hazirhk

Ogretmenin akademik yil icin iyi bir sekilde hazirlanmast,
gelecekteki calismalarinin basarist icin vazgecilmez bir kosuldur.
Igerigini ve metodolojisini dikkatlice ¢alisan sadece o Ogretmen
caligmasmin olumlu sonuglarindan emin olabilir. Okul yilinin
bitiminden sonra tatilden onceki ve dondukten sonraki sire:
baglangictan derslerin baglangicina kadar Ogretmen tarafindan
programlari, ders kitaplarini, yontemleri incelemek, gelecekteki
calismalar1 planlamak ve dersler igin gerekli ara¢ gerecleri
hazirlamak i¢in kullanilmalidir.

Yeni akademik yilda derslere hazirlik, 6gretmen, calismak
zorunda kalacagi smifin tiim konularinda miifredati, programlar1 ve
ders kitaplarini incelemeye baglamalidir.

Miifredat hakkinda bilgi sahibi olan &gretmen, akademik yilin
her ¢eyreginde her konu i¢in ders sayisini belirler, Rusca derslerini
ana calisma tiirlerine gore dagitir—ornegin okuma, dilbilgisi ve
heceleme, sunum ve kompozisyon. :

Akademik yilin her geyreginde ders

sayisl
Konular (I sinifi) Haftalik saat . 1] [} v
sayisi ceyrek ceyrek ceyrek ceyrek
1. Rus dili 12 108 84
a) okuma 6 54 42 vb. vb.
b) dilbilgisi ve yazim
c) sergi ve kompozisyon 5 45 35
2. Aritmetik vb. 1 9 7

Miifredat lizerindeki bu tiir 6n ¢alismalar, 6gretmenin gelecekte
program materyalini planlamasini kolaylastiracaktir. Her konu igin
ve Rus lisani i¢in ders sayisini belirlemek, -calismanin her boliimii
icin (okuma, dilbilgisi ve heceleme, sunum ve kompozisyon) egitim
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materyalinin akademik yilin dortte birine dogru bir sekilde
dagitilmasina yardimei olacaktir.

Yaklasan caligmanin igerigini inceleyen 6gretmen, okul yilinin
basindan sonuna kadar ¢ocuklarla ¢aligmasinin tiim yolunu agikga
diisiinmek i¢in Once egitim materyali ile bir biitiin olarak tanisir.
Cocuklarla derslere hazirlanirken, ilerledikce, egitim materyalini
genel bir ©6n bilgi olmadan, pargalar halinde ¢aligmakla
sinirlandirilmamalidir.  Bu  tiir bir hazirthk, o6zellikle egitim
materyallerinin zaman i¢inde dagiliminda genellikle diizeltilmesi zor
hatalara yol acar. Bundan kagmmak icin, akademik yila
hazirlanirken, 6gretmenin programlar1 ve onlara agiklayict notlar
dikkatlice incelemesi, her konuyu Ogretmek icin belirli gorevleri
diisiinmesi ve egitim materyalinin igerigini tanimasi gerekir. O
zaman ders kitabim1 dikkatlice gozden geg¢irmeniz, materyalin
hacmini ve diizenleme sistemini anlamaniz gerekir. Ancak bundan
sonra, cocuklarla sonraki siniflara hazirlhik ile ilgili belirli
calismalarin  uygulanmasma  gecebilirsiniz.  Ogretmen  tekrar
programlara ve ders kitaplarina doner ve ilk ceyrekte cocuklarla
caligmak zorunda kalacagi egitim materyali ile ayrintili olarak tanisir.
Programlarn kullanarak, yilin ilk g¢eyreginin sonunda ¢ocuklarin
O0grenmesi gereken bilgi ve beceri miktarini belirler, ders kitabini
dikkatlice inceler, icerigin ideolojik yoniine 6zel dikkat gostererek
ders kitabin tek tek boliimlerini ve konularimi analiz eder, egitim
materyallerini  incelemek, metodolojik  kilavuzlara,  dergi
makalelerine atifta bulunmak ve kendi deneyimini ve diger
Ogretmenlerin en iyi deneyimlerini yansitan materyalleri kullanmak
icin yontem ve teknikler iizerinde diisliniir. Bununla birlikte,
O0gretmen ayrica ilk dersler i¢in belirli materyallerin ana hatlarini
belirler: makaleler, okuma hikayeleri, metinler, gorevler, alistirma
ornekleri, gorsel yardimcilar, vb. ve ayrica g¢ocuklarla geziler,
gozlemler ve cesitli pratik aligtirmalar tasarlar.

Egitim materyalinde ustalagsmak, 6gretmenin 6zel dikkatinin
konusu olmalidir. Ders kitaplarimi ve kilavuzlart kullanarak
programin her bir konularinin veya boliimlerinin igerigini incelerken,
en zor materyalin ana hatlarin1 ¢izmenin yan sira tanimlari, sonuglari
yazmak, kisa agiklamalar yapmak vb. Her bir mineralin ¢ikarilmasi
ve kullanilmasi gerekir. Tarih ders kitabr materyallerini incelerken
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tarihleri, figlir adlarini, tarihi gercekler hakkinda kisa bilgileri vb.
yazmak yararhdir.

Bununla smirli kalmayip, bazi ders kitabi materyallerini
uygulamali olarak incelemek gerekir. Ogretmenin dilbilgisi ve
heceleme konusunda en zor alistirmalar1 yapmasi, zor problemleri
¢ozmesi, deneyler yapmasi, geziler yapmasi vb. gerekir. Tim bunlar
ilerde ¢ocuklarla en zor konularin ve programin boliimlerinin
calisilmasina dogru yaklagsmay1 miimkiin kilar.

Ogretmenin programin igerigini ve her konu igin ders kitabin
incelemedeki ¢aligsmasi, ¢ocuklarla sadece programin boliimlerini ve
konularini degil, ayn1 zamanda belirli alt konularin1 da belirleyen bir
takvim plan1 hazirlayarak tamamlanmalidir. Takvim planindaki her
boliim veya ana konu, ¢aligmasi zaman iginde belirlenen programin
(alt konular) ayri, sirali olarak diizenlenmis ve mantiksal olarak
tamamlanmis bdliimlerinde sunulur. Boylece, takvim plani, program
materyalinin siki bir sistemde ve zamaninda ¢alismasini belirler. Her
Ogretmen icin bir takvim planinin bulunmast zorunlu kabul
edilmelidir.

Takvim plan1 her konu igin her bir ¢eyrek i¢in ayr1 ayri olarak
diizenlenir. Ogretmen egitim materyali {izerinde kapsaml1 bir sekilde
caligtiysa, bir plan hazirlamak onun i¢in herhangi bir zorluk
yaratmayacaktir. Takvim planinda Ogretmen asagidakileri belirtir:
ceyrek boyunca gegmesi gereken programin boliimleri, konulari;
geziler, egitim materyali c¢alismasi ile baglantili olarak yapmasi
gereken pratik caligmalar; programin belirli  bolumlerinin  ve
konulariin incelenmesi Tlizerine yiiriitecegi kontrol ¢aligmalari;
planda planlanan her is i¢in egitim saati sayisi; Programin boliimleri
ve konular1 ¢aligilma dénemi.

Takvim planin1 kaydederken oOgretmen asagidaki semay1
kullanabilir:

isin icerigi |

Programin Geziler ve
temalari ve uygulamal Zaman son tarihler Planin
alt temalar dersler miktari Uygulanmasina

iliskin Notlar
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Takvim planlarim1 hazirlarken, 6nceki ¢alismalarin sonuglarini
dikkate alarak programlardan ve ders kitabindan devam etmek
gerekir. Takvim planindaki zamanin dagilimi, her seyden once, bu
smiftaki ¢alismanin 6zelliklerini (¢ocuklarin hazirlik derecesi, dnceki
calismanin  eksiklerini  diizeltebilmek i¢in programin belli
bolimlerinde sinifi  giiglendirmek ihtiyact vb.) dikkate alma
temelinde yapilmalidir. Ancak bu, egitim materyali calismasinin
eksiksizligi ve kalitesi pahasmna olmamalidir. Programlarin
uygulanmasi ve bilginin giicii her kosulda Ogretmen tarafindan
saglanmalidir.

Takvim planlarin1  hazirlarken, her akademik c¢eyrekte,
kapsananlarin tam olarak tekrar1 igin tam bir firsat olmasina 6zellikle
dikkat etmek gerekir.

Takvim planlari, ii¢ aylik donemin baslamasindan en ge¢ bir
hafta 6nce okul miidiiriine degerlendirilmek ve onaylanmak {izere
sunulur. Gelecekte, 0gretmen, okul miidiiriiniin bilgisi dahilinde,
gerekirse takvim planlarina bazi eklemeler ve degisiklikler yapabilir,
Ornegin gecmis ceyrege ait calisma sonuglari, 6gretmenin hastalig
vb.

Takvim plam, konu ile ilgili planlar igin temelidir. iginde
Ozetlenen her konu, dersler sisteminde ifadesini alir. Hacim olarak
biiyiik degilse, 6gretmen konuyu kolayca derslere genisletecektir. Bu
nedenle, bir bélimden veya programin daha biyuk bir konusundan
makul boliimleri (alt konular1) ayirirken, bunlarin en fazla 4-5 ders
icin tasarlandigindan emin olunmalidir. Tiim boliim veya biiylik bir
konu boyunca materyalin dogru ders dagilimini bir kerede vermek
neredeyse imkansizdir. Boyle bir planlama sadece sartli olabilir. Bir
konu planlarken, her dersin igerigini tam olarak belirlemek
onemlidir.

Bir konuyu planlarken, her seyden once, ‘gocuklar’ ile
caligilmast sonucunda gergeklestirilecek belirli hedefleri belirlemek
gerekir. Bu, Ogretmenin program ve ders kitabi rehberliginde,
cocuklar tarafindan hangi temel kavramlarin 6grenilmesi gerektigini
ve ne tir sebep-sonug iligkilerini anlamalar1 saglanacagl ve ayrica
cocuklarda hangi becerilerin gelistirilecegini belirlemesi gerektigi
anlamina gelir.

94



Ogretmen icin konunun igeriginin ideolojik 6zii tamamen agik
olmalidir. Konu plant sunlar1 gosterir: 1) konuyu incelemek igin
egitim ve yetistirme hedefleri, 2) konunun ders igerigi, 3) konuyla
ilgili geziler ve pratik alistirmalar, 4) konuyla ilgili olarak ele
almanlarin muhasebesi ve tekrari, 5) konuyla ilgili siniflar igin
donanim.

Konu ile ilgili planlar 6zel bir deftere kaydedilir. Ogretmen
bunlar1 gelecekte birbirinden fakli dersleri planlarken kullanir.

Ogretmen, yeni 6gretim yilina hazirlanirken, derslerin ilk haftas:
icin tlim dersler i¢in ders planlart hazirlar. Bu dersler esas olarak bir
onceki yilin gozden gegirilmesine ayrilmigtir. Unutulmamalidir ki,
her konuda yeni bir dersin c¢alisilmasi ancak ¢ocuklar buna yeterince
hazir olduklarinda basarili olacaktir. Yaz boyunca, cocuklar bir
onceki okul yilinda 6grendiklerinin ¢ogunu unuturlar. Bu nedenle,
yeni bir sey calismaya baglamadan once, bu ¢alismanin dayanacagi
temeli guclendirmek gerekir. Rus dilinde ve aritmetikte yapilanlarin
tekrarina en ciddi sekilde dikkat etmek ve planlama yaparken okuma
yazma ve aritmetik becerilerini gelistirmek, oOgrencileri, gecen
egitim-6gretim yilinin sonunda, yani 6grencilerin bir sonraki sinifa
gectigi baharda bulunduklari diizeye yiikseltmek icin gerektigi kadar
ders vermek gerekir. Ozel bir dikkatle, alistirmalar icin materyal
secmek ve Ogrencilerin bilgi ve becerilerini test etmek gerekir.
Ogrencilerin bilgilerini kontrol etmek ve her konu igin derslerin
tekrar yakindan iligkili olmali ve iyi diistintilmis bir sistemi temsil
etmelidir.

Planlarin hazirlanmasiyla es zamanli olarak ders programi da
hazirlanmalidir. Programi hazirlarken, asagidaki gereksinimlere gore
yonlendirilmelisiniz:

1. Program, miifredatin saat cizelgesine kesinlikle uygun
olmalidir.

2. Programda haftanin giinleri, ders saatleri, ders isimleri
belirtilmelidir. Derslerin  ve  molalarin  siiresini  belirtirken,
ogretmenin yerlesik normlar tarafindan yonlendirilmesi gerekir. *
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3. Okul haftasi boyunca dersler o sekilde yerlestirilmelidir ki, en
zor olani haftanin ikinci ve tgilincli glinine denk gelsin. Besinci
dersler ayni giinlere ayarlanmalidir.

4. Gln boyunca, programdaki dersler Rus dili (dilbilgisi) ve
aritmetik Gglincl dersten sonraya kalmayacak sekilde dagitilir.
Sadece okuma dersleri harig.

5. Cift derslere izin verilmez.

Egitim materyalinin planlanmasi ile birlikte 6gretmen, cocuklu
siniflar icin gerekli donanimlar1 hazirlar. Rus dilinde—havali bir
bolinmiis alfabe, her 6grenci i¢in harf ve rakamlar igeren yazar
kasalar, konugsmanin gelisimi i¢in resimler ve didaktik materyaller,
dilbilgisi ve imla icin  tablolar;  aritmetikte—cubuklar,
numaralandirmay1 6gretmek icin bir abakiis, bir aritmetik kutusu,
sinif abakiisii, zihinsel sayma tablolar; tarih ve cografyada—resimler
ve haritalar; doga bilimlerinde—Kkoleksiyonlar, resimler, tablolar,
bitki ve minerallerin incelenmesi i¢in brosiirler vb.

Bir Ogretmeni yeni akademik yila hazirlamak, o&zellikle
Ogretmenin yeterli Ogretmenlik deneyimine sahip olmamasi
durumunda, kendinden ¢ok zaman ve caba gerektirecektir. Ancak
yukarida bahsedilen tiim zorluklara ragmen igin eksiksiz olarak
tamamlanmasi gerekmektedir. Yeni akademik yil igin hazirlik
Ogretmenin  kisisel bir meselesi olarak goériilmez—bu onun
sorumlulugundadir.

Akademik yila hazirlanirken gretmen kendini  bireysel
calismanin dar cergevesine kilitlememelidir. Unutulmamalidir ki,
okulumuzda her 6gretmenin sinifin1 okulun sonuna kadar getirmesini
zorunlu kilan mevcut siniflarin sinif-ders sistemi ile, 6gretmen her
dort sene degisik programlar ve ders kitaplariyla her sene
ugragmalidir. Belirli bir siniftaki kisisel egitim ¢alismasi1 deneyimi,
ancak {i¢ yil sonra tekrarlandigindan yetersiz olabilir. Bu nedenle,
yeni akademik yilda yapilacak ¢alismalara hazirlanirken, 6gretmenin
en iyi ogretmenlerin gegmis egitim 6gretim yilindaki deneyimlerini
ayrintili olarak tamimasi gerekir. Bu, Ogretmene ve bastaki kisi
vasitasiyla okula ve metodolojik dernege yardimci olabilir.

! Bkz. Mifredat, sayfa 31.
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Derslerin i1k Giinleri

Smiflarin ilk gilinlerinde c¢ocuklarla ¢alismanin uygun sekilde
dizenlenmesi, 6gretmenin ilerdeki tiim ¢aligmalari igin biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ogretmenin yedi yasindaki cocuklarla calismasi
ozellikle sorumluluktur.

Okula yeni baslayan bir g¢ocugun ilk giinii, Omiir boyu
hafizasinda kalir. Bu nedenle, bu giiniin onun i¢in parlak ve neseli
olmasi ¢ok oOnemlidir. Son simif Ogrencileri, okul miidiiriiniin
yonlendirmesi altinda, okulu ve 0Ozellikle yeni gocuklara yonelik
sinift dikkatli bir sekilde dekore etmelidir. Cocuklarin okul miidiiri,
Ogretmenler ve daha biiylik yoldaslariyla bulusmasi ve okul, sinif ve
cevresi ile ilk tanigmasi, oyunlar ve sarkilarla sona erer. Daha blyik
okul cocuklari, yeni kiigiik yoldaglarii takimlarina dahil eder.
Sinifin ¢ekici gortiniimi, okuldaki temizlik ve diizen, dgretimin ilk
giinlerinden itibaren Ogretmenlerin ve son smif &grencilerinin
arkadas canlis1 tavirlari, cocuklarin okula olan ilgisini uyandirir ve
sevgi dolu bir tutum ortaya ¢ikarir.

Okula giren ¢ocuklar yavas yavas onun kurallarina ve dlizenine
alisgirlar. Her seyden Once, g¢ocuklarin her biri yerini bilmeli.
Derslerin ilk giinii 6gretmen g¢ocuklari boylarina gore siralarina
oturtur ve derste nasil oturulacagini1 gosterir. Sonra ¢ocuklarla tanigir.
Cocuklar 6gretmenin adin1 ve ona nasil hitap edilecegini bilmelidir.
Ogretmen cocuklara okulu, kurallarini, nasil davranacaklarini,
yoldaslarina nasil davranacaklarini anlatir.

Ogretmen cocuklarin beden egitimine 6zel dnem verir. Her
derste, cocuklarin siralaria nasil oturduklarinmi dikkatlice gozlemler,
yanlis uyumu diizeltir, yazarken viicudun dogru pozisyonunu izler,
omurganin egriligini onler.

Yedi yasindaki c¢ocuklarin viicudunun goreceli zayifligim
dikkate alarak, 6gretmen yilin ilk yarisinda ve daha da ilerisinde,
dersin ortasinda 5-7 dakikalik kiiciik aralar diizenler, ki dersten
ayrilmay1 gerektirmeyen fiziksel egzersizler ve hafif oyunlarla
doldurur. Ayn1 amagla, teneffiislerde ¢cocuklar i¢in agik hava oyunlari
diizenler. Sicak ve acik giinlerde, 6zellikle sonbahar ve ilkbaharda,
Ogretmen temiz havada ayr1 dersler verir. Derslerden sonra, iyi
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havalarda cocuklarla yiiriiylisler diizenler ve agik havada topluca
oyunlar dizenler.

Yedi yasindakiler genellikle utanga¢c ve cekingendir. Onlart
konusturmak zordur. Ancak genellikle isteyerek bir sohbete katilirlar
ve kendilerine yakin ve ilging bir sey gelirse kendileri hakkinda
konusurlar. Bu nedenle, gegirilen yaz hakkinda, oyunlar ve eglence
hakkinda, aile hakkinda, en sevilen hayvanlar hakkinda
konusmalarda, ¢ocuklarin dilini “¢c6zmek” en kolay yoldur.

Cocuklarin konusmasinin gelisimi, egitimin ilk adimlarindan
itibaren kelime dagarciginin genisletilmesi ve 1iyilestirilmesi,
Ogretmenin Ozel ilgisinin konusu ve g¢ocuklarla olan tiim
faaliyetlerinin temeli olmalidir. Cocuklarda go6zlemin gelisimi,
konusmanin gelisimi ile yakindan baglantili olmalidir. Cocuklarla
birlikte cevrelerindeki dinyanin nesnelerini ve fenomenlerini
gbzlemleyen 6gretmen, ¢ocuklara onlart dogru sekilde adlandirmayz,
bdylece gocuklara yeni olan kelimeleri belirli bir igerikle baglamay1
ogretir. Aym amagla, 6gretmen siniflar1 dikkatlice gorsel araclarla
donatir, cocuklarla geziler yapar ve ¢ocuklara dogay1 gézlemlemeleri
icin kiiglik gorevler verir.

Cocuklarin  konugmalarinin, cevaplarinin ve hikayelerinin
gelisimini sistematik olarak izleyen dgretmen, cocuklarin aceleci ve
bazen de kot distiniilmiis cevaplarim dikkatlice diizeltir, onlara
dogru ve eksiksiz cevap vermeyi Ogretir, kelimeleri dogru
kullanmay1 ve tutarl bir sekilde sylemeyi 6gretir.

Yedi yasindaki ¢ocuklar siirdiiriilebilir ilgiye sahip degiller,
yeterli uyumlar1 yok.

Cocuklarda dikkatin gelisimi i¢in biiylikk 6nem tasiyan, onlari
titizlik, caligmada azim, nerviir, boyama, kagit kesme, modelleme,
uygulamalar yetistirmek. Ogretmen sadece resim dersinde degil,
diger konulardaki derslerde de ozellikle Rusca derslerinde bu
etkinliklere zaman ayirir. Mesguliyetlerin bu tlrunln dersleriyle
tanigma, ¢ocuklarda yorgunlugu 6nlemek igin giivenilir 6nlemlerden
biridir. Bununla birlikte, dersin hedeflerine ulasmanin bir yontemi
olarak Rus dili veya aritmetik derslerine, ¢izim, kesme, modelleme
ve diger bu tiir etkinliklerin tanitildig1 unutulmamalidir. Bu nedenle,
bu derslerin igerigi egitim materyali ile yakindan ilgili olmalidir.
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Okula baglamadan once ¢ocuklarin ilgileri en ¢ok oyun
faaliyetleriyle cokca memnundular. Bu faaliyetin unsurlari sinifta da
yer alabilir. Ancak kesinlikle egitim hedeflerine tabi olmalidirlar.

Aritmetik ve Rus dili derslerinde ¢esitli didaktik materyallerin
tanitilmasi, 0gretmene siniflar1 g¢ocuklar icin daha kolay ve daha
ilging ve ayni1 zamanda iiretken hale getirme firsati verir, ¢iinkii
gorsel materyalin ¢esitli sekillerde kullanilmasi ¢ocuklarin ilk
okuma, yazma ve sayma becerilerini gelistirmeleri i¢in daha kolay
hale getirir. Bu nedenle, 6rnegin, bir Rus dili dersinde, loto
kartlarinda gosterilen resimler icin kelimeler bulma veya olusturma
ve tersine loto kartlarinda verilen kelimeleri okuma ve bunlara
karsilik gelen resimleri iliskilendirme aligtirmalari yararli ve ¢ocuklar
icin ayn1 zamanda heyecan verici bir faaliyettir. Ayni sekilde,
aritmetik derslerinde ¢esitli sayma materyallerinin yaygin olarak
kullanilmasi: ¢akil taglari, gubuklar, mese palamudu vb. ve ayrica
resimli loto, gorevler igin resimlerin tanitilmasi, 6gretmenin aritmetik
derslerini eglenceli, igerigini anlasilabilir hale getirmesine yardimci
olacaktir ve cocuklarda sayilarin ve aritmetik islemlerinin ilk
kavraminin olugmasindaki esas sorunu basariyla ¢dzer.

Birinci sinifta sekiz yasinda, yedi yasindakilerden daha gelismis
cocuklar olabilir. Yedi yasindaki ¢ocuklarin ¢alismasina odaklanan
ogretmen, yine de sekiz yasindaki ¢ocuklara dikkat etmeli, onlara
derslerde daha zor sorular ve gorevler sunmali ve daha karmasik
odevler vermelidir.

Okul miidiiri ve smifi yoneten oOgretmen, yedi yasindaki
cocuklarla yapilan egitim ¢aligmalarinin basarili bir sekilde devam
etmesi i¢in tim kosullart yaratmalidir. Cocuklara, kendilerinin bag
edemeyecekleri durumlarda her zaman yardim ve destek verilmelidir.

Ogretmen tarafindan ¢ocuklara gosterilen ilgi ve 6zen, ¢ocuklari
okula kars1 sevgi ve sefkatle egitmek ve dolayisiyla 6grenmek igin
vazgecilmez bir kosuldur.

I-IV. simif 6grencileri genellikle yaz boyunca okul kurallarindan
biraz uzaklagirlar ve daha once 6grendiklerini ve okulda aligtiklarini
unuturlar. Bu nedenle, derslerin ilk giinlerinden itibaren, egitim
oturumlarinda saglam bir sistem olusturmak i¢in Onlemler almak
gerekir. Cocuklara okula varis saatleri, siiftaki ve teneffiisteki
davranislari, glinliik rutinleri vb. hatirlatilmalidir.

99



Yukarida bahsedildigi gibi, basarilt bir egitim i¢in yilin basinda
bir énceki derste gecen ders materyallerinin tam olarak tekrarlanmasi
bliylik 6nem tasimaktadir. Yilin ilk yarisinda ¢ocuklarda ¢ok sik
goriilen gecikmenin, Ogrencilerin yeni program materyallerini
Ogrenmeye yetersiz hazirlanmalarinin bir sonucu oldugunu séylemek
yanlis olmaz. Tabii ki, gecmis her seyi tekrarlamak gerekli degil,
sadece c¢ocuklarin bilgisiz olduklart ve ilk g¢eyrekte egitim
materyalini ¢alismak i¢in neyin temel oldugu tekrarlanir. Bu nedenle
yil basinda yapilan tekrarlar Ogrencilerin bilgisine baghdir.
Cocuklarin tatilden sonra okula geldikleri bilgi ve becerilerin kontrol
edilmesine 6zel dikkat gosterilmelidir. Burada kendimizi yalnizca bir
kontrol ¢alismasi yiirtitmekle sinirlamamali , 6zellikle okuma, yazma
ve sayma alanindaki c¢ocuklarin bilgilerinin eksiksizligini ve
derinligini ve becerilerinin istikrarini dikkatlice analiz etmeliyiz.

Bu sekilde daha az hazirlikli olan ¢ocuklari tespit eden
Ogretmen, onlarla ayr1 siiflar diizenler. Bu, kuskusuz, okul yili
esnasinda geride kalmalarini 6nlemek igin en etkili dnlemlerden biri
olacaktir.

Yilin basinda, lisede de organize etmek gerekir:

1) oncii ekip tiyelerinin ¢aligmasi ve sonbahar déneminde oncii
calisma i¢in bir planin hazirlanmasi (oncii liderle birlikte okul
mudird);

2) smifta temizlik ve diizeni ve smif dgretim materyallerinin
depolanmasini denetleme gorevleri;

3) ¢ocuk kiitiiphanesinin ¢aligmalar1 (¢ocuk edebiyatina aginalik
ve okunacak kitaplarin tavsiye listelerinin hazirlanmasi, okuyucularin
giinliiklerinin tanitilmasi, vb.);

4) Doga takvimi tutmak, duvar gazetesi ¢ikarmak, c¢aligma
gruplari, koro, orkestra vb.

Okul miidiirii ve 6gretmenler tarafindan ustaca yiiriitiillen tiim bu
faaliyetler, arkadas canlist bir okul ekibinin olusturulmasina katkida
bulunacak ve 6grenmeye olan ilgiyi daha da gelistirmeye baglayacak,
ayni zamanda akademik performansin artmasina ve okulda disiplinin
giiclendirilmesine yol agacaktir.
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Ogrencilerin Bilgilerini Dikkate Almak

“Okul caligmast i¢in muhasebenin temeli, &grencilerin
bilgilerinin ~ sistematik  olarak  ydrdtilen  mevcut  bireysel
muhasebesine dayanmalidir. Ogretmen, akademik caligma sirasinda
her dgrenciyi dikkatlice incelemelidir.” *

[Ikdgretimde, 6grencilerin bilgilerinin sistematik ve dikkatli bir
sekilde degerlendirilmesi 6zellikle 6nemlidir. Muhasebe, yalnizca
her bir ogrencilerin bilgilerini degerlendirmek igin degil, aym
zamanda bir biitin olarak simifa Ogretimin basar1 derecesini
belirlemek i¢in de yapilir.

Ogrencilerin  bilgi durumu, bir dereceye kadar egitim
caligmalarinin planlanmasimi belirler. Deneyimli bir gretmen, sinif
calismasim1 yalnizca genel O&grenme hedeflerine ve program
gereksinimleri temelinde degil, ayn1 zamanda her bir 6grencinin 6zel
ogrenme ¢iktilarina dayali olarak da olusturur.

Ogretmenin sorularma cevap verme, belirli bir konu hakkinda
hikaye anlatma, problem ¢ézme ve sozli ve yazili 6rnekler, okuma,
metinleri analiz etme ve cesitli s6zlii ve yazili alistirmalar yapma
seklinde giinliik, sistematik olarak yiiriitiilen 6grencilerin bilgilerinin
dikkatli bir sekilde test edilmesinin bir sonucu olarak Ogretmen,
ogrenmenin basar1 derecesi hakkinda bir yargida bulunur.

Ogrenci bilgi testinin {i¢ ana bicimi vardir: 5grenci anketi, yazil
bilgi testi ve devamli gézlemler yoluyla bilgi muhasebesi.

Ogretmen genellikle dersin basinda &grencilere sozlii bir anket
uygular. Bu anketin amaci, ¢ocuklarin tamamlanan materyal
hakkindaki bilgilerini test etmektir. Bu durumlarda, 6gretmen
cevaplar igin not verir.

Yeni bilgileri ilettikten sonra, 6gretmen tekrar ¢ocuklara sozli
bir anket uygular. Ayni zamanda, ¢ocuklar kendilerine agiklanan
egitim materyalinin icerigini ya ahenkli bir hikaye seklinde ya da
Ogretmenin sorularina cevaplar seklinde aktarirlar. Bu durumda sozlii
anketin sekli, malzemenin karmasiklik derecesi ve hacmi ile
belirlenir. Kural olarak, ¢ocuklar 6gretmenin sorularina dayanarak

! SBKP (B) Merkez Komitesinin 25 Agustos 1932 tarihli “ilk ve orta
okullarda egitim programlar1 ve rejimi hakkinda” kararindan.
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karmasik materyali yeniden tekrarlarlar. Ogretmen tarafindan az
once verilen bilgiler tekrarlanirken, ¢ocuklarin cevaplarina genellikle
not verilmez. Ogretmen 6nce ¢ocuklara tiim 6grenme siireci boyunca
yonlendirmelidir, yani onlar1 yeni 6grenme materyaliyle tanigtirmali,
sonra onu gocuklarin hafizasinda yeniden olusturmali ve son olarak
da alistirmalar veya ders kitabindan 6grenme yoluyla pekistirmelidir.
Ancak o zaman G6gretmen genellikle bu amag igin sozlii bir anket
veya yazili ¢alisma yiiriiterek 6grencilerin bilgilerini dikkate almaya
baslar.

Ancak bazen 6gretmen bu kuraldan sapmak zorunda kalir. Bu
genellikle, baz1 6grencilerin kendilerine bilgiyi iletme siirecinde veya
bilginin ilk yeniden tekrar1 sirasinda Ggretmene uygun bir notla
odiillendirilmesi gereken miikemmel cevaplar verdigi durumlarda
gecerlidir.

Cocuklara yonelik sozlii bir anket, tiim sinifin calismaya
katilacagi  sekilde yapimaldir. Iyi  cevaplar, cocuklarm
ogrendiklerini tekrar etmelerine ve pekistirmelerine yardimei
olmalidir. Zayif ve hatali cevaplar aninda bir 6gretmen ve daha gucli
ogrenciler yardimiyla sinifta tamamlanmali ve dizeltilmelidir.

Ogretmen ogrenciden tek bir soruyu yanitlamasini isterse,
ogrenci genellikle aninda yanit verir. Bir dizi soruyu cevaplarken
veya 6gretmen uyumlu bir hikaye istediginde, 6grenci ¢agrildiginda
Ogretmen masasina veya tahtaya yaklasir. Ayni zamanda, ¢ocuklara,
smifin onlar1 dinlemesi i¢in uygun olacak sekilde durmalarini
ogretmek gerekir. Ogrencilerin cevaplarmin kalitesi de kismen
ogretmenin isteklerinin netliginden etkilenir.

Ogretmen, cocuklara smifta nasil  karsilik  vereceklerini
ogretmeli ve sinifin dikkatini tek tek grencilerin 6rnek cevaplarina
cekmelidir. Cocuklar hangi durumlarda tam cevap vermeleri
gerektigini ve hangi durumlarda kisa cevap verebileceklerini
bilmelidir. Bir hikaye anlatirken siray1 takip etmeniz, kelimeleri
dogru kullanmaniz, ciimleleri dogru kurmaniz ve diisiincelerinizi
dogru ifade etmeniz gerektigini bilmelidirler.

Smifta yazma, 0&grencilerin bilgilerini test etmenin ana
bicimlerinden biridir. Bu tiir caligmalar arasinda test diktesi,
kopyalama, dilbilgisi analizi, sunum, kompozisyon, problem ¢6zme
ve ornekler yer almaktadir.
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Yazili smav kagitlar1 genellikle programin her bolimii
tamamlandiktan sonra ve ¢eyregin sonundan once verilir.

Alt simiflarda, yazili test kagitlarina cogunlukla tamamlanmamis
bir ders harcanir, iist siniflarda ise tam bir ders verilir. Cocuklarla
yapilan yazili kontrol ¢aligmalarinin sonuglarint miimkiin olan en
kisa silirede analiz etmek gerekir. Bunu, ¢ocuklarin heniiz
caligmalarini unutmadiklar1 ertesi gin yapmak en iyisidir. Bu
durumda, deneyimlerin gosterdigi gibi, ¢ocuklarin yaptigi hatalar
iizerine c¢aligmalar, onlarin tiikenmeyen dikkat ve ilgileriyle
gergeklesir.

Kontrol ¢aligmalar1 sadece dikkatlice kontrol edilmemeli, ayni
zamanda incelenmeli ve analiz edilmelidir. Cocuklarin bu
caligmalari, Ogretmene, Ogrenme basarisinin  derecesini  ve
ogrencilerin bilgilerinin kalitesini artirmanin daha ileri yolunu
belirleme firsati verir.

Ogretmen, cocuklarn test kagitlarinda bazi yaygin eksiklikleri
fark ederse, programin ilgili bdlimlerinin veya konularinin
tekrarlanmasina o6zellikle dikkat eder. Bireysel calismalarda tipik
hatalar, 6gretmene g¢ocuklarla amagli bireysel ¢alisma diizenleme
gorevini verir. Test kagitlarim1 kontrol ve analiz ederken, tek tek
Ogrencilerin bilgi ve becerilerindeki gelismeleri ve ayni sekilde
duzeltilmesi gereken eksiklikleri de 6zel bir not defterine not etmek
yararhdir.

Her ogrencinin yazili ¢alismasi degerlendirilmelidir. Tiim
kontrol ¢aligmalar1 da dahil olmak iizere ¢aligmalarin ¢cogu notlarla
degerlendirilir. Bazi ¢aligmalar icin Ogretmen bazen kendi
yorumlarmi yazar, drnegin: ‘Iyi yazmaya basladim’, ‘Daha da iyi
yazmaya calig’, ‘Harfleri dogru yaz’ (kenarlarda &grencinin hangi
harfleri dogru yazmayi ogrenmesi gerektigi belirtilir), ‘Kurali iyi
hatirla’ (6gretmen Ogrencinin hangi yazim kuralin1 hatirlamasi
gerektigini  belirtir), ‘Kelimelerdeki hatalar1 diizelt’ (kelimeler
belirtilir), ‘lyice diisiin ve kelimelerle ciimleler yaz> vb. Yorumlarin
cocuklar Gzerinde ¢ok iyi bir etkisi vardir ve onlart hatalarinm
diizeltmek i¢in bagimsiz olarak ¢alismaya tesvik eder.

Bilginin degerlendirilmesi egitim ¢aligmalarinda ¢ok 6nemli bir
andir. Cocuklar notlara kars1 ¢ok hassastir. Kotii notlar onlar {izer.
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Bu, elbette, oldukca dogaldir: Ve 6yle olmalidir. Ancak kotii ve iyi
notlar, ¢ocugu daha iyi calismaya tesvik edecek sekilde verilmelidir.

Kotu veya vasat bir not aldiginda, 6grenci her zaman tam olarak
hangi hatalar1 yaptigin, bilgi ve becerilerdeki hangi eksiklikleri ve
bosluklar1 diizeltmesi gerektigini ve bundan sonra ne yapmasi
gerektigini bilmelidir. Notlar, d6grencilerin bilgi durumunun nesnel
bir resmini yansitmalidir. Derecelendirmeler higbir durumda
abartilmamali veya diisiiriilmemelidir. Ikisi de is icin kotiidur. Notlar
abartildiginda devlet, veliler ve ¢ocuklar 6grencilerin gergek bilgi
diizeyleri hakkinda aldatilmaktadirlar; gortnlr bir refah resmi
yaratilir ve gercek bilgi i¢in verilen miicadele zayiflar. Notlar
diisiiriildiigiinde, devlete zarar veren bir aldatmaca oldugu da ortaya
cikiyor ve ayrica ¢ocuklar daha iyi galismaya tesvik edilmemekte,
tam tersine ¢aligma istekleri zayiflamaktadir.

Bir ceyreklik icgin notlar, 6grencinin belirli bir siire igin yaptigi
calismalarin tiim notlarmin toplamma gére belirlenir. Ogrencinin
aldig1 tiim notlarin aritmetik ortalamasini temsil etmemelidirler:
sonrakiler ¢ok 6nemlidir. Final notu, 6grencinin hesaplanan dénemin
programindaki gergek bilgi durumunu yansitmalidir. Bu bakimdan
nihai kontrol ¢aligmalarinin sonuglarinin degerlendirilmesi biiyiik
Oonem tasimaktadir.

Ogrencinin bir ¢eyrek ve bir yillik akademik performansinin
ozelliklerinde 6gretmen, 6grencinin olumlu ydnleri yaninda verilen
konudaki bilgi ve becerilerdeki eksikliklerini de not eder. Ogrencinin
konulardaki bilgisinin miikemmel bir degerlendirmesiyle, hangi
verilerin basaril bir sekilde ¢alismasina izin verdigi, kisiliginin hangi
yonlerine daha fazla gelisim igin 6zel ilgi gosterilmesi gerektigi de
belirtilmelidir.
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Ogretmenin dikkati tiim dgrencilere, ancak ¢ogu zaman zamani
olmayanlara cekilir. Ogretmen basarisizliklarinin sebeplerini 6gretim
ortaminda, aile ortaminda ve c¢evrede ve siklikla Ogrencinin
kendisinde arar.

Basarisiz bir 6grenciyi gozetimi altina alan &gretmen, okul
calismalar1 sirasinda, Teneffiis sirasinda ve ders disi etkinliklerde
onu sistematik olarak gozler. Gozlem yaparken, 6gretmenin aklinda
belirli bir gérev vardir, 6rnegin: 6grencinin derste sunulan materyali
nasil 6grendigini ve anladigin1 gozlemlemek. Bu gbzlem, 6grencinin
yanitlarinin analizi ile, konusmasmin incelenmesi ile, mantiksal
diistinme, fikirlerinin  somutlugu ve kavramlari vb. ile
iliskilendirilecektir.

Ogretmen, bir &grenciyle goriisiirken, yalnizca onlarin
bilgilerinin seviyesini, giiciinii ve derinligini belirlemekle kalmaz,
ayn1 zamanda sistematik olarak ders hazirlayip hazirlamadigini, onlar
icin neyin kolay oldugunu ve onlar i¢in neyin zor oldugunu not eder.

Ogretmen gozlemlerini ¢ocugun kisiliginin dissal tezahiirlerini
belirtmek, kaydetmekle sinirlamaz, bunun nedenlerini bulur ve buna
gore egitim ¢aligmasi olusturur.

Ogretmen, gozlemlerini tek tek dgrenciler Uizerine (ve tiim siif
Uzerine) bir giinliikte yazar ve yalnizca en degerli gercek gozlemler
giinliige kaydedilir.

Gunlukte gozlemlerin gergeklerinin kaydedilme siras1 ve sekli,
gozlemin amacina ve yapildigi kosullara bagli olarak degisebilir.
Hem olumlu hem de olumsuz bireysel gercekleri kaydetmeye ek
olarak, glinliikte Ogretmen tarafindan yiiriitiilen egitici ve egitici
nitelikteki faaliyetleri ve verdikleri sonuglar1 not etmek gerekir.

Moskova okullarindan birinin  &gretmeninin  giinliigiinden
alintilar yapabiliriz . *

“Ornegin, ilk okuma kitabt M ile ilgilenmiyor. Cocuklar
bagimsiz g¢aligtiklarinda, benimle okuduklar1 ilk okuma kitabinin
sayfasint okuyup boliinmiis alfabenin harflerinden kelimeler
olusturdugunda, o0, kitabt bir kenara itiyor, duvara bakiyor ve
calismiyor. Evde M. kitab1 hi¢ almiyor. Simifta M. nadiren elini
kaldirir, zorlandiginda yavasga ve inatla sessizce ayaga kalkar ve
bazen “onu hi¢ duymadim” diye fisildar. Basarisizlik ya da basar
umurunda degil.



Olaylar. M. ile oturup, c¢ocuklar alfabeyi kendi baslarina her
okuduklarinda ve ¢alistiklarinda ona yardim etmeye karar verdim. M.
ile birlikte ilk okuma kitabindan birka¢ resmi inceledik ve ona
iceriklerini anlattm. Kiz Ilk okuma kitabindan M. ile kelimeleri
okudu; okudugu her kelimeyi bir kagit parcasiyla kaplayarak, M.’ye
kelimeyi hafizasindan olusturup ardindan ilk okuma kitabindan
kontrol ettirdi. M. bu isle ilgilenmeye basladi. ilk okuma kitabinin
resmine gore evde bir hikaye hazirlamay1 ve hafizadan birka¢ kelime
olusturmay1 ve bunlar1 yazmay1 kabul etti.

Sonug: M. 6devini iyi hazirladi. Evden bir resim getirdim.
Onunla birlikte inceledik ve kisa bir hikaye ¢ikardik.”

“N. M. ozellikle resimlere dayali hikayeler uydurmay1 seviyor.
Sinifla bu isi yaparken aktif oluyor. Ama yine de okumaya ilgi
gostermiyor.

Ornegin, daha fazla insani calismaya ¢ekmek icin, M. sik sik,
renkli bir resim iceren havali bir posterdeki ilk okuma kitabinin
metnini okumaya c¢agrilir. Cocuga Aleksandrov’un ‘Fidanlik’
kitabin1 verdim ve her resim igin bir kisa hikaye uydurup simnifta
anlatmasini 6nerdim.

Sonug: M. gorevi tamamladi ve mitkemmel bir not aldu.

Etkinlik. M.’ye de bir sonraki ders i¢in iyi bir baslangig
hazirlamasini 6nerdim. M. hemen kabul etti ve ona baska bir resimli
kitap vermemi istedi.”

“N. M. gorevi vasat olarak tamamladi. Okurken birka¢ hata
yaptim. Buna dikkat ederek, M. nin daha iyi okumaya bagladigini
s6yledim. M. béliinmiis alfabe ile derste tutkuyla ¢alisti.”

Ug ay sonra, aym dgretmenin giinliigiine M. ¢ocugu hakkinda
sunlar1 yazdu:

“N. M. resimli kitap okumay1 sever. Smif okumasi i¢in
hazirlanan kitapta resimli hikayeleri biiyiik bir dikkatle okuyor. M.
bir hikayeyi okuduktan sonra onu resimden yeniden anlatmay1 sever.
Kendisinden bir siirii sey ekliyor ve bunu iyi yapiyor. Konugmasi
belirgin sekilde diizelmisti ve daha iyi okuyabiliyor.

Etkinlik. M.’nin okumaya olan ilgisini onunla okudugum
kitaplar hakkinda konusarak destekliyorum. M.’den sirekli olarak
gorevleri tamamlamasini talep ediyorum, ancak ayni zamanda
bunlarin uygulanabilir oldugundan ve ancak yavas yavas karmasik
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hale geldiginden emin oluyorum; bu nedenle, M.’ye yeteneklerine
inanma firsatt veriyorum. Cocugu sosyal hizmete dahil ediyorum,
basarilarinin her birini not ediyorum. Bunu yapmak i¢in M.’yi daha
aktif arkadas grubuna dahil ettim, ancak M. nin dikkatini odaklamak
icin gorev sayisini sinirladim. daginik degildi.

Sonug. Baslangicta, yoldaslarinin 6rnegini takip eden ve daha
sonra bagimsiz hareket eden M., yeteneklerini gelistirir.
Calismalarinda amag¢ duygusunu yavas yavas giiclendirir.

M. yili ortalama bir 6grenci olarak bitirdi.”

Cogu zaman, bir 6grencinin basarisizliginin nedenleri onun
duygusal deneyimlerinde gizlidir.

Ogrenci S. aritmetikte ¢cok zayifti. Sinifta S. her zaman pasif,
iletisimsiz ve neseli degildi. Ogretmen genellikle S’nin zayif
akademik performansinin nedenini diisiindii. Bir kez onunla
konusurken tamamen yalniz oldugunu 6grendi: babasi cephede 61dii,
annesi onunla ilgilenmedi, yoldas1 yoktu.

Ogretmen, annesini ogluna yakinlastirmak icin ziyaret etmeye ve
onunla ¢ok konusmaya bagladi. Annenin ¢ocuga kars1 dikkatli
olmasini sagladi. Bu, S.’yi belirgin sekilde etkiledi, sinifta daha canli
ve aktif oldu, aritmetik ile ilgilenmeye basladi ve ek gorevler
verilmesi istendi.

Ogretmenin ve annenin ilgisi, cocugun o&grenmeye Karst
tutumunu degistirdi.

Tabii ki, ¢ocuklar sadece smifta degil, ayn1 zamanda simf
disinda (teneffiis ve ders dis1 etkinlikler sirasinda) ve okul disinda -
geziler sirasinda, Ogrenci pratik c¢aligma ve sosyal gorevler
gerceklestirdigi zaman ve ayrica aile i¢inde ve arkadas gevresinde
izlenmelidir.

Gozlem verilerine ek olarak, Ogretmen Ogrencilerin c¢alisma
kitaplarini, denemelerini, ¢izimlerini, saglik durumuna iliskin doktor
verilerini, danigmanin goézetiminden gelen verileri ve ebeveynleri
kullanarak ~&grencileri  karakterize eder. Ogretmenin kigisel
gbzlemleri, belirli bir ¢ocugun davranisinin altinda yatan nedenler
hakkinda bir sonuca varmak i¢in yeterli degilse, 6grenciyle ayrica
konusulmasi, evinin ziyaret edilmesi ve ebeveynleri ve akrabalari ile
onun hakkinda konusulmasi onerilir.
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Y1l sonunda 6gretmen gozlemlerinin materyallerini diizenler,
bunlar1 konusmalar yoluyla elde edilen verilerle karsilastirir,
cocuklarin makalelerinin ve diger materyallerin analizini yapar ve
her 6grencinin pedagojik bir tanimini yapar. Bu 6zellik 6grencinin
kisisel dosyasinda saklanir.

Ogrenci Basarisizhiginin Onlenmesi

Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin c¢alisilmasi, bilginin dikkatle
degerlendirilmesi akademik basarisizligin onlenmesi igin en 6nemli
kosuldur.

Sistematik muhasebe temelinde, 6gretmen herhangi bir nedenle
belirli 6grencilerde bir gecikme kurarsa, o zaman simifla giinliik
calisma siirecinde bilgilerindeki bosluklart doldurmak igin tiim
onlemleri almalidir. Bu amaca, 6gretmenin asagidaki Orgltsel ve
metodolojik faaliyetleri ile basarili bir sekilde hizmet edilebilir:

1. Sinifta geri kalanlarla bireysel c¢alisma, smnifin bagimsiz
caligmas1 sirasinda c¢ocuklarin sik sik sorgulanmasi ve siniflari
onlarla yonlendirmek.

2. Geride kalanlarla iyice 6grenilmemis boliimleri, programin
konularin1 yeniden calismak ve ayrica onlar1 smifta yeni egitim
materyallerinin gelecekteki calismalarina hazirlamak igin ders disi
zamanlarda gegici ek siniflarin diizenlenmesi.

3. Okuma, yazma, problem ¢6zme ve sayma eksikliklerini
dizeltmek icin ek ddevler.

Ogretmen smifta geride kalan dgrencilerle calismaya ozellikle
dikkat etmelidir. Bu tiir 6grencilerin her derste, daha sik olarak onlari
yoldaglarinin iyi cevaplarin tekrar etmeye zorlamak, hatalarini kendi
baglarina diizeltmeyi Ogretmek icin tesvik edilmesi gerekir.
Ogretmen, 6grencinin her ilerlemesini fark etmeli ve vurgulamali ve
yeteneklerine giiven duymasini saglamalidir.

Derste 6gretmen, zayif bir 6grenciye bir kez daha yaklagmak,
gorevi tamamlamasina yardimci olmak, egitim materyalini agiklamak
i¢in tiim firsatlar1 kullanmalidir.

Geride kalmiglarla ek siniflar son ¢are olarak diisliniilmelidir.
Ancak bu derslerin gerekli oldugu durumlarda (&rnegin, hastalik
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nedeniyle 6grencinin ders kagirmasi nedeniyle) sistemli bir sekilde
duzenlenmeli ve ylratalmelidir.

Cocuklar, yeterince saglam baslangic bilgi ve becerilerine sahip
olmamalar1 nedeniyle genellikle 6grenmede geri kalirlar. Bu nedenle,
bir dgrencinin okumadaki zayifligi, genellikle bilgisizce yazmasinin
nedenlerinden biridir; basit problemleri ¢dzememe ve s6zli hesapta
saglam becerilerin olmamasi, karmagik problemleri ¢ozme ve yazili
hesaplamalar1 diizenli bir sekilde yapma yeteneginin gelismesine
engeldir. Kolay metinleri okumak, yazmak, basit problemleri
¢cozmek, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme tablolarini tekrarlamak,
sOzIi sayma alistirmalar1 vb. i¢in ev 6devleri vererek, Ggretmen,
Ogrencilerin geri kalmasinda, onsuz imkansiz olan temeli olusturacak
ve giiclendirecektir. eksikliklerini bagariyla giderir ve gelecekte
geride kalmay1 onler.

Baz1 durumlarda, (bu yardimin goniillii olmasi1 ve &gretmenin
rehberliginde olmasi sartiyla) bu konuda basarili olan yoldaslarindan
geride kalanlara yardim organize etmek miimkiindiir. Isi, yardim
ettikleri kisiler i¢in giiglii 6grencilerin kendilerinin yapmadigindan
emin olmaliyi6gretmen; yardimlart belirli konularin agiklanmasinda,
kurallarda, eylemlerin gosterilmesinde, hazirlanmig bir dersin nasil
anlatilacaginin gosterilmesinde vb. ifade edilebilir. Geri kalanlara
yardim etmenin yollari, geride kalan 6grencinin bagimsiz galigma
miktarin1 azaltmayacak sekilde ve herhangi bir gérevin anlamli bir
sekilde yerine getirilmesini saglamak olmalidir.

Geri kalmanin nedeni 6grencinin yetersiz ¢alismasi, ddevlerini
tamamlamamasi, derste dikkatsizligi vb. durumlarda geri kalmay1
ortadan kaldirmanin en kesin yolu dgretmenin aktif yardimiyla bu
Ogrenciyi ¢ocuklarmm grubunu belirli bir sistemle alistirmaktir.
Ogrencinin her giin belirli saatlerde (hep ayni) gercekten ddevini
yaptigindan emin olmak; bu gereklilige uyumu izlemek ve 6grenciye
yetigkinlerden birinden yardim saglamak gereklidir. Bu durumda
biiyiik 6nem tasiyan, yukarida belirtildigi gibi 6grencilere bireysel bir
yaklagimdir.

Egitim-6gretim yili boyunca bilginin dogru bir sekilde test
edilmesi, 0grencilerin y1l sonuna kadar saglam bilgi ve becerilere
ulagmasii garanti eden en 6nemli kosullardan biridir. IV. smifi
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bitirenler V. sinif sinavlarinda calismalar i¢in iyice hazir olduklarini
gosterirler.

Sinavlar

Ik ii¢ simfta, cocuklar bir sonraki simfa yillik notlarla transfer
edilir. Yillik not, ¢eyrek not bazinda elde edilir, ancak aritmetik
ortalama olarak degil, 6grencinin tiim yillik calismalart ve 6zellikle
dordiincii ¢eyrekteki basarisi dikkate alinarak elde edilir. Rus dilinde
ve aritmetikte yillik notu 3’iin altinda olan I-III. sinif 6grencileri ayni
sinifta tekrar dersi i¢in birakilir. Pedagoji konseyinin karari ile bu
derslerden birinden yillik notu tatmin edici olmayan &grencilere yaz
icin egitim gorevleri verilebilir. Bu gorevlerin tamamlanip
tamamlanmadigi, yeni 6gretim yili baslamadan 6nce kontrol edilir.
Bu gorevlerin sonucuna gore dgrenci ya bir sonraki sinifa geger ya da
ayni1 sinifta kalir.

IV. sinifta, 6grencilerin bilgilerinin yillik nihai hesaplanmasi
seklinde smavlar yapilir. Gergek bilgileri, egitim kurslari
cergevesinde ¢ocuklar tarafindan  Gzlimsenmelerinin  giiciinii
belirlemek ve her 6grencinin besinci sinifta basarili 6grenmeye hazir
olup olmadigin1 belirlemek i¢in siavlar yapilir. Ana konularda yillik
ticten fazla kotii notu olan Ogrencilerin sinavlara katilmasina izin
verilmez. Bu 6grenciler aym sinifta tekrar kursuna devam ederler.
Bunun istisnalarina, yalnizca basarisizlig1 hastaliktan ve diger gecerli
sebeplerden (0rnegin, ebeveynlerinin taginmasi) kaynaklanan
Ogrenciler icin izin verilir. Bu Ogrencilerin sinavlar1 sonbahara
ertelenir. Saghik durumu kotii olan 6grenciler, bir okul doktoru veya
bir tip kurulu tarafindan hasta oldugu sonucuna varilirsa, ana
konulardaki performanslar1 6gretmen tarafindan “vasat™in altinda,
(3)’un, olmayan bir sekilde degerlendirilirse, sinava alinmadan
okuldan serbest birakilabilirler. . Sinav doneminde hastalanan
Ogrencilerin sinavlari sonbahara ertelenir. Bazi durumlarda, eger
akademik performans iyiyse bu 6grenciler sinavsiz V. sinifa transfer
edilebilirler.

Siavlar, akademik yilin en énemli ve zorlu anlarindan biridir.
Her okul, onlari, ¢cocuklarmn bilgilerinin gergekten tamamen nesnel
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bir muhasebesi olarak hizmet edecek sekilde yiiriitmelidir. Sinavlar,
okul yili boyunca c¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarin c¢ogunu
kapsamalidir. Bu gorevler ancak okul sinavlara iyi hazirlanmigsa
okul tarafindan basariyla tamamlanabilir. Hazirlik, esas olarak,
programin en zor ve en az Ogrenilen boliimlerinden c¢ocuklarla
kapsaml1 bir tekrarda, testler icin ustaca materyal se¢iminde ve yazili
caligma yiiriitme ve ¢ocuklarin sozIii sorgulanmasi i¢in metodolojinin
dikkatli bir sekilde degerlendirilmesinde ifade edilir.

Baz1 okullar, sinavlara hazirlanirken, yiiksek 6grenci basari
oranlari elde etmek igin ¢ocuklara her tiirlii ek dersler ytklemektedir.
Boyle bir hazirlik, okul yili boyunca yiriitilen ¢aligmalar
tamamlayan ve c¢ocuklarin bilgi ve becerilerinde istikrarsizliga yol
acan bir tutanak olarak sinavlarin anlamini saptirmaktir. Bu, besinci
smiftaki smavlarda iyi okuryazarlik gostergeleri vermis olan
Ogrencilerin neden bazen biiyiilk hatalar yaptiklarini ve en temel
yazim sorularini bilmediklerini kismen agiklar.

Cocuklar1 sinavlara hazirlamak i¢in yapilanlarin tekrari,
organize ve diisiinceli bir sekilde ele alinmalidir. ilk ceyrekten
baslayarak, programin c¢ocuklarin zayif 6grendigi boliimleri
sistematik olarak dikkate almak ve derslerde tekrarlamak gerekir.
Ugiincii geyregin sonunda ogretmen, dordiincii ceyrekte tekrar
ederken nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda net bir fikre
sahip olmalidir. Tekrarlanacak malzeme miktar1 kesinlikle dogru
belirlenmelidir.  Buna  dayanarak, bir tekrarlama  plam
hazirlanmalidir. Plan, tekrarlama takviminin tarihlerini ve ayrica
programin bireysel bdoliimleri, temalar1 ve konular1 igin Orgiitsel
tekrarlama bigimlerini belirtmelidir. Yaklasik olarak asagidakilere
gore bir yineleme plani hazirlanabilir. Tekrar plani1 yaklasik olarak
asagidaki bicimde ¢izilebilir:
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Ders. o,

Tekrarlama bigimleri Programin bolumleri,
konulari ve sorulari! tekrarlama
zamanlamasi

1. Ozel tekrar dersleri | Lu.ooiieeeeeerisceeennae

2. Her dersin basinda Lo
veya sonunda 10-12 2t
dakika sistematik

tekrar
3. Yeni bir annenin Lo
calismasiyla baglantili 2 e
tekrar

Bu tekrar bigimlerine ek olarak, basarisiz 6grenciler igin asir1 bir
onlem olarak, planda ek dersler de belirtilebilir—haftada ikiden fazla
olmamak iizere. Tekrarlama 6dev yoluyla da yapilabilir. Ancak bu
dizenleme yalnizca diger dizenlemelerle birlikte basariyla
kullanilabilir. Ornegin, 6zel derslerde tekrarlanan materyaller tekrar
i¢cin ve 0dev seklinde verilebilir.

Ogretmen, ¢ocuklarla yapilanlar tekrar ederek, sadece belirli
bilgi ve becerileri yeniden iiretip pekistirmemeli, ayn1 zamanda
onlar1 sistemlestirmelidir. Bu nedenle, tekrara genellemeler ve
sonuclar eslik etmeli, tekrarlanan boliimiin veya konunun boliimleri
ile bolimler ve konular arasinda da mantiksal baglantilar
kurulmaldir.

Tekrar ederken, O6gretmen ana konularda tigten fazla kot not
alan 6grencilere 6zel dikkat gdstermelidir. Ogretmen, bu dgrencilerin
tekrar kursuna kalmamalar1 igin tiim 6nlemleri almali, ancak yogun
derslerle bilgi eksikliklerini en azindan sinavlara girmeye yeterlilik
kazanacak kadar doldurmalidir. Mitkemmel 6grencileri unutmayin—
onlar da genel c¢alisma kapsaminda olmalidir. Genellikle bu
ogrenciler, daha giivenilir olduklarindan, tekrar yapilirken 6gretmen
tarafindan goérmezden gelinir, bunun sonucunda bazen sinavlarda
okul yilina gore daha kotii performans gosterirler.
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Ikamelere dahil edilen konularda dgrenilen derslerin tekrarma ek
olarak, O6gretmen diger derslerde Ogrenilen dersleri dikkatli bir
sekilde tekrarlamali ve yeni materyal {izerinde daha fazla ¢aligmaya
dikkatlerini zayiflatmamalidir. Ogretmenler her zaman programi
eksiksiz tamamlamalar1 gerektigini hatirlamalidir; programdaki
kiiciik bir kusur veya herhangi bir boliimiin zayif anlagilmasi bile
cocuklarin bir sonraki sinifta basarili bir sekilde O0grenmelerinin
oniinde ciddi bir engel teskil edecektir. Herhangi bir nedenle bir
Ogretmenin akademik dersleri tamamlamada geri kalmasi
durumunda, okul miidiirii dordiincii ¢eyregin basinda Halk Egitimi
Dairesi’ni bu konuda bilgilendirmek ve programi tam olarak
uygulamak i¢in tim énlemleri almakla yakimltddr.

Smavlar Rus dilinde ve aritmetikte, yazili ve sozli olarak
yapilir. S6zIi siavlar biletle yapilir.

Rus diline gore, her biletin icerigi: analiz i¢in bir ciimle,
dilbilgisi hakkinda iki veya ii¢ soru ve ezbere okumak icin bir siir
veya nesir pasajinin bashigi. Sinavlarda okuma yeni materyal
uzerinde kontrol edilmelidir.

Analiz ve okuma i¢in 6zel materyal 6gretmen tarafindan segilir.

Her konu i¢in bilet sayis1 30-40’tan fazla olmamalidir. Genel
olarak, bilet sorunlari tiim programu bitirmelidir.

Sinavlar igin bireysel anket yoktur. Smavlar igin tekrar ve
hazirlik yapilitken Ogretmen devlet programi ve ders kitabi
tarafindan yonlendirilir. Program Ogrencilere iletilir ve agiklanir,
Ogrencilere sinavlara bagimsiz hazirlanirken tekrar etmeleri gereken
materyal belirtilir.

Sinavlara hazirlik doneminin basinda, okul miidiirii ve dordiincti
smift okutan Ogretmen, smavlarin anlamini ve prosediiriinii
aciklamak i¢in bir veli toplantisi diizenlemeli ve velilere, ¢cocuklarina
siavlara hazirlanmalari igin nasil yardimei olabilecekleri konusunda
Ozel talimatlar vermelidir. Her ailede, ¢ocuklarin ev ddevlerini
basariyla tamamlamalarina izin veren kosullar yaratmaya caligmak
Ozellikle gereklidir.

Ogretmen, yaklasan smavlarin sirasim  Ogrencilere  derhal
aciklamali, her birine bilgisindeki en zayif noktalar1 gdstermeli ve
mevcut bosluklar1 gidermenin yollarini belirlemelidir.
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Smavlarin baglamasindan en ge¢ on giin d6nce, okul, okul
mudird ve 6gretmenin birlikte hazirladiklari smav takvimini ilan
etmelidir. Programlama yaparken, bir glinde yapilmasina izin
verilenleri dikkate almak gerekir, sadece bir sinav—s0zli veya
yazili; her yazili sinav i¢in bir saat, sozli smav icin dort calisma
saatinden (sinif basina) fazla olmamak iizere ayrilir.

Program sadece giinleri degil, ayn1 zamanda siav saatlerini de
gostermelidir. Genel bir kural olarak, sinavlar sabah 9’da cagri
lizerine baslamali ve soOzlii sinavlar i¢in her 45 dakikada bir ara
verilmelidir.

Cok sayida Ogrenciyle, sozlii smavlar icin smifi iki gruba
ayirmaya izin verilir: yar1 sinif sinavlari sabah saat 9’dan, digeri—
Ogleden sonra saat 13’ten itibaren yapar.

Ogretmen, smifin smavlara layikiyla hazir olmasini nceden
saglamalidir. Smif, smav siireci icin gerekli gorsel araglar
icermelidir; her masanin miirekkebi olmalidir; 6gretmen elinde yedek
kalem, tily, kagit vb. bulundurmak zorundadir.

Smavlar, oOgrencilerin c¢aligmalarin1  kontrol etme, sozlii
sinavlarda soru sorma ve not verme hakkina sahip olan okul miidiirii
ve yardimcisinin huzurunda 6gretmen tarafindan yapilir. Rus dilinde
yapilan yazili sinavlarda, genellikle hikayenin bir agiklamasi verilir.
Ogretmen hikayeyi acik¢a, anlaml bir sekilde iki kez okur, ardindan
cocuklar yazmaya baglar.

Aritmetikte, yazili bir smav, problemlerin ¢0ziilmesinden ve
Ogretmen tarafindan tahtaya tam olarak kaydedilen Orneklerden
¢oziilmesinden olusur. Once problemin durumu ve &rnekler
Ogretmen tarafindan okunur. Daha sonra c¢ocuklar tarafindan
tekrarlanir. Bundan sonra g¢ocuklar &nce problemin durumunu
kagitlarina yazarlar, ¢ozerler, sonra da yazip Ornekler ¢ozerler.
Problemin durumu her 6grenci i¢in 6gretmenin kendisi tarafindan
onceden bir kagida yazilirsa daha iyi olur.

Sézlii sinavlar biletle yapilir. Ogrenci, anket igin aradiginda
bileti alir. Ogrenci, bilet iizerinde sorulan sorulari cevaplamakta
zorlanirsa ikinci bir bilet almasina izin verilir.

Gerekirse, 6zellikle 6grenci bilette sorulan sorulart yanitlamakta
zorlaniyorsa, Ogretmen ve asistan, Ogrencinin gercek bilgisini
belirlemek igin ek sorular sorabilir. Ogrenci bileti aldiktan sonra,
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cevap Uzerinde dusiinmesi i¢in biraz zaman verilmelidir. Cevap
verirken acele etmemeli ve kesmemelisiniz. Sadece cevap verildikten
sonra, cevabin yanlig, dogru degilse veya eksik olmast durumunda ek
sorular sorabilirsiniz. Ogretmenin smavlardaki sorulari, kendilerine
dayatilan genel gereksinimleri karsilamalidir, yani big¢im olarak
¢ocuklara erisilebilir, belirli ve igerik acisindan net olmalidir.
Cocuklar cevap verdiginde sert sozler sdylememelisiniz, 6rnegin:
“Bunu bilmiyorsun”, “Kétl”, “Yanlis”, “Saskin” vb. istenmeyen
sonuglara neden olur: ogrenci kendini boslukta hisseder ve
bildiklerine bile yanit vermeyi birakir. Aksine Ogretmen, soru
sorarken Ogrencileri cesaretlendirecek ve kendi giiclerine giivenlerini
agilayacak bir tavir sergilemelidir.

Yazili ve sozlii sinavlar, kopya ¢ekme ve yonlendirme olasiligin
ortadan kaldiracak sekilde diizenlenmelidir. Yazili bir g¢alismay1
tamamlayan bir 0grenci, onu 6gretmene teslim etmeli ve siniftan
ayrilmalidir. So6zIi sinavlarda. 6grenci cevap verdikten sonra sinifta
kalabilir veya bir teneffiis sirasinda siniftan ayrilabilir.

Her simmavin sonunda Ogretmen, yardimcist ile birlikte yazili
caligmalart kontrol eder, notlar koyar, sozlii cevaplarin sonuglarini
ozetler. Ogrencilerin bilgilerinin degerlendirilmesinin dogrulugunu
izlemek okul mudiriniin sorumlulugundadir; yazili ¢alismalart
gbzden gecirir ve Ogrencilerin bilgilerinin degerlendirilmesinde
yanlis bir yaklasim olmast durumunda, Ggretmene ve asistana
bunlarin diizeltilmesi gerektigini belirtmekle yiikiimlidiir. Bu tiir
talimatlarin sorumlu bir sekilde ve tam bilgiyle verilmesi gerektigini
sOylemeye gerek yok, aksi takdirde 6gretmenin ¢alismasini yalnizca
diizensiz hale getirebilir. Asistanin 6gretmenin degerlendirmesiyle
uyusmamast durumunda, okul midirii tartismali konuyu dikkatlice
incelemek ve ¢ézmekle yukimludur.

Bir konudaki (yazili veya sozlii) sinavin sonunda, okul miidiirii
veya onun izniyle Ogretmen, smav sonuglarini  dgrencilere
aciklayabilir.

Smnavlarn yapan Ogretmen, sinav giliniinde her 6grencinin bilgi
notlarini (puanlarini) igeren bir protokolii dikkatlice doldurur ve okul
miidiiriine iletir. Protokol agagidaki bicimde diizenlenecektir:

Onayliyorum:
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Okul Bagkani .......cccceveveervnveecrenns

C ereneeneenisenens 19 s
Protokol
IV sinifinda ....coooeveerieneennene. tarafindan yapilan sinav ........cccceeeveieivecs v,
Okul ...ocvvveeee. SEME ... DOIgElET
Ogretmenin soyadi, adi, aile adi .....cccovveeeeereerrererinnens
Asistanin soyadi, adi, aile adl ....coooveirieveieninnene.
p/n yok Ogrencinin adi ve
soyadi Derecelendirme Not
(puan)
Ogretmen ...................
YardimcCiSl e,
S £ J

Tim sinavlarin sonunda, okul miidiirii smav sonuglarmin
duyurulacagi, konulara gore genel yillik derecelerin tasdiklenecegi
ve neticelendirilecegi, hangi 6grencinin IV siniftan mezun oldugu,
kimin kursu tekrarlayacagi ve kimin sonbaharda ek bir sinava
gireceginin neticelendirilecegi bir pedagojik toplanti diizenlemelidir.
Genel olarak Ugten fazla ‘zayif” ve ‘¢ok zayif” yillik not alan
Ogrenciler, aymi siniftaki bir ders tekrari icin birakilir ve guz
sinavlarina girmelerine izin verilmez.

Ayni toplantida, giiz sinavina tekrar girecek her ogrencinin
hazirlig1 i¢in somut Onlemler ana hatlartyla belirtilmelidir. Son
notlarin ortalamasiyla, son olarak sonbahar simnavlarinda esas
konularin bir tanesinden dahi “k&tii” (2) alan 6grenci ayni sinifta
kursu tekrarlamaya birakailir.

Siavlara yonelik tiim materyaller (protokoller, yazili ¢alisma,
biletler vb.) Ogretmen tarafindan okulda muhafaza edilmesini
saglamakla yiikiimlii olan okul miidiiriine aktarilir.
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iKi-TAM VE BIR-TAM OKULLARDA
CALISMA

Bir iki-tam okulda, bildiginiz gibi, 6gretmen ayni anda iki siifi,
bir-tam bir okulu yonetir— ti¢ ve hatta dort. Bu okullardaki &grenci
sayist iyl olmasa da (6gretmen basina genellikle otuzdan fazla
Ogrenci yoktur), yine de, iki, lic veya hatta dort sinifla eszamanl
caligmak siiphesiz bir 6gretmen i¢in, 6zellikle de yeni baglayanlar
i¢in cok zordur.

Birden fazla simifla c¢alisan bir Ogretmene konulan temel
pedagojik gorev, bir sinifla calisan bir O0gretmen gibi, okul ve
programlar igin olusturulan miifredata tam olarak uymasi
gerektigidir. Baz1 insanlar bu gorevin imkansiz oldugunu diisiiniiyor.
Iki smmifla galisma kosullarinda, ¢ocuklarla dogrudan calisma icin
tiim programi, aslinda bir sinifla ¢alisan bir 6gretmenin sahip oldugu
Ogretim siiresinin yarisini gegemezsiniz derler.

Ancak, bu tiir ifadeler, iki tam ve bir tam okul uygulamasi
tarafindan ciiriitiilmektedir. Gegmiste, Zemstvo ilkokullar1
neredeyse tamamen iki ve tek simifli okullardi ve yine de bildiginiz
gibi bir¢ogu oldukea iyi bir is ¢ikardi. Zamanimizda, ¢aligmalarinin
sonuclarina gore, sadece iyi dort sinifli okullar diizeyinde durmakla
kalmayip, ayn1 zamanda niteliksel olarak onlar1 agan birkag iki ve tek
sinifl1 okul biliyoruz.

Birka¢ sinifla egitim ¢aligmasinin basarisi, esas olarak
Ogretmenin, Ogrencilerin bagimsiz ¢aligmalari i¢in ayrilan O0gretim
stiresinin bu bdlimiinii verimli bir sekilde kullanma yetenegine
baghdir. Ogrencilerin birkag simfli simf kosullarinda bagimsiz
caligmalarinin, egitim calismasmin tiim oOrglitsel ve metodolojik
sorunlarin1 ¢6zmede devam edilmesi gereken ana didaktik gorev
oldugu sdylenebilir.

Bu agidan hem smif dagilimi konusuna, hem de smniflarin
planlanmasi, derslerin diizenlenmesi ve yiritulmesi konusuna
yaklagilmalidir.
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Sinif Dagilimi

Gergekten de, caligmayi kolaylastirmak i¢in siniflar1 6gretmenler
arasinda dagitmanin en iyi yolu nedir?

Iki-tam okul uygulamasinda, 6gretmenler arasinda farkli simif
dagilimu tiirleri bulunabilir: 1. ve IL.; 111. ve IV.; 1. ve lIL.; 1. ve IV,
I1. ve 111. Bununla birlikte, deneyimler, en uygun ve kullanisl olanin,
bir 6gretmenin I. ve III. simflarla, digerinin II. ve IV. siniflarla
calistigi dagilim oldugunu gostermektedir. Bdyle bir dagitimin
avantaji aciktir. Daha biyik 6grencilerin genellikle bazi becerileri
vardir: bagimsiz ¢alisma ve bu nedenle bu c¢aligmanin iist sinifta
diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi 6gretmen icin herhangi bir 6zel zorluk
olusturmaz. Bu, Ogretmene daha geng¢ sinifta bagimsiz c¢alisma
hazirlamaya daha fazla dikkat ve zaman ayirma firsati verir. Ayrica,
iyi diizenlenmis edilmis egitim caligmalari ile, daha biiyiik ¢ocuklar
her zaman kiigiiklere 6rnek olur ve bu nedenle, biiyiik siif kii¢iik
olanla baglantili oldugunda, dersteki diizen ve disiplin sorunlari
Ogretmen daha kiicilik iki sinifla ¢alistigindan daha kolay ¢6ziilmiis
olur. Bu, basarili bagimsiz ¢alisma i¢in de ¢ok dnemlidir. Son olarak,
boyle bir sinif dagilimiyla, bu durumda bir yil sonra ayni simif
bilesiminde ¢aligmayi tekrar edecegine goére, O0gretmen iki sinifla
caligsma konusunda daha kolay ve hizl bir sekilde deneyim kazanir.

Siniflarin Diizenlenmesi

Gun icinde derslerin dogru diizenlenmesi de iki sinifla
caligmanin basarisi i¢in ¢ok 6nemlidir. Baz1 6gretmenler, ayni anda
iki siifla ¢aligmaktan kaginmak icin iki vardiyada ders islemektedir.
Buna siddetle itiraz edilmelidir.

Sekiz saatlik bir is yiikii olan bir Ggretmenin c¢alismasinin
kalitesi, okul giliniiniin sonunda kaginilmaz olarak azalacaktir ve
genellikle bu smf organizasyonu, haftalik saat sayisinda bir
azalmaya yol agmaktadir. Kirsal kesimde iki vardiyali siniflar da
bazen 2-3 kilometre Otedeki okula gitmek zorunda kalan cocuklar
icin bir takim sikintilar yaratir.
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Bununla birlikte, 6grenme zamaninin bir kisminin bir sinifla
calismak i¢in kullanilabilecegi sekilde iki sinifli siniflar diizenleme
fikrinden vazgegmemek gerekir. Bu, 6zellikle okul yilinin basinda, I.
ve III. simiflarda, okula yeni giren ¢ocuklarm heniiz bagimsiz olarak
calisma becerisine sahip olmadiklarindan gereklidir.

Birinci smifta bagimsiz calismayr diizenlemenin zorlugu,
ozellikle yedi yasindaki ¢ocuklarin okula kabul edilmesiyle baglantil
olarak artti. Bu nedenle, IIl. smiftaki derslerin, en azindan ilk
donemde, biiyiikk bir aradan sonra baglamasi tavsiye edilir. Bu,
ogretmene ilk iki dersi tamamen I. sinifa ve son dersleri sadece III.
smifa ayirma firsati verir. Ayn1 zamanda, birinci simiftaki ilk ders
aritmetik, ikinci ve iiclincii ise Rus diline ayrilmalidir. Boyle bir
programla, ikinci dersin sonunda Ogretmen, g¢ocuklarla bagimsiz
caligmaya hazirlayabilir ve Tlglincli derste devam edecekleri
cocuklarla baslayabilir. Bu siiphesiz 0gretmenin iki sinifla
caligmasini kolaylastiracaktir.

Okul yilinin sonuna kadar, IV. siniftaki 6grencileri testlere daha
iyl hazirlamak i¢in ve II. smif Ogrencileri ile programin en zor
bélimlerini Rus dili ve aritmetikle tekrarlamak igin II. ve V.
smiflari  yoneten Ogretmene aym smif dagitim  sistemi
uygulanmalidir,

Her ne kadar siniflarin bu dagilim sistemi altinda iki sinifli
derslerin sayis1 azalsa da, 6gretmenin is yiikii glinlik olarak iki saat
artmaktadir. Bu nedenle, bu sistemin okul y1l1 boyunca uygulanmasi
olas1 degildir. Ancak, 6gretmenin giinliik yiikiiniin 6 saat belirlendigi
tek tiirli bir okul kosullarinda, okul yil1 boyunca ti¢ sinifli siniflarin
ilk iki dersi yalnizca bir sinifla, ardindan sonraki iki dersi {i¢ sinifla
ve son olarak son iki dersi iki sinifla yiiriitmesi onerilir.

Ayni zamanda, okul yilinin basinda, ilk saatler I. sinifa sahip
siniflar i¢in tahsis edilmeli ve c¢ocuklar okumayi ve yazmay1
Ogrenene kadar yilin ilk yarisi boyunca Ogretim siiresinin bu
dagilimima bagl kalmalidir; Gglinct geyrekte, bu ilk iki saat Il. sinifa
ve dordincu geyrekte III. sinifa ayrilmalidir.

Ug smifli siniflarda 6gretim siiresinin bu dagilim, her siniftaki
Ogretmenin c¢ocuklarla dogrudan ¢aligmasini giliglendirmesini ve
bdylece gocuklar igin mevcut olan bilgileri yenilemesini, programin
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en zor bdliimlerine odaklanmasini ve ¢ocuklar1 bagimsiz ¢alismaya
daha iyi hazirlamasini saglar.

Ders Programi

Iki-sinifli derslerin basaris igin ders programlarinda konularin
nasil iligkilendirildigi onemli degildir. Deneyimler, iki sinifa iki
farkli konuda 6gretmek daha zor ve bir derste daha kolay, yani Rus
dili programda Rus dili ile, aritmetik ile aritmetik birlestirildiginde
daha kolay oldugunu gostermektedir. Bu olduk¢a anlasilabilir bir
durumdur: boyle bir konu bilesimi ile 6gretmen derste bir bilgi
alanindan digerine gecmek zorunda kalmayacak, dikkati daha fazla
odaklanacak ve bu nedenle is daha yogun olacaktir.

Programdaki konular, &gretmenin her derste ve her sinifta
cocuklarin bagimsiz ¢aligmalarini yiiriitme firsatina sahip olmasi igin
eslestirilmelidir. Tiim konularin bagimsiz ¢alismay1 organize etme
olasiligini esit olarak temsil etmedigi akilda tutulmalidir. Rus dili ve
aritmetik Ogretiminde, Ozellikle lisede, bagimsiz g¢alisma yaygin
olarak kullanilabilir, ¢linkii okuma becerilerinin gelisimi, edebi
yazim, sayma ve problem ¢ozme, etkinligi biiyiik Olclide alistirma
gerektirir ki ogrencilerin uygulamalarinda bagimsizlik derecesi
tarafindan genis olarak belirlenir. Baska bir sey tarih, cografya ve
doga bilimi gibi konulardir. Bu konularin &gretilmesi, 6grencilerin
sinifta bagimsiz ¢aligmalarini diglamasa da, tam tersine, 6zellikle bir
ders kitabindan bilgileri pekistirme siirecinde bunu o6nerse de, bu
konularin dogasi, onlari ilkokul gocuklari ile ¢alismak, 6gretmenin
daha fazla hikaye ve konusma anlatmasini, gorsel yardimlarin
gosterileri vb., yani ¢ocuklarla dogrudan dersler gerektirir. Bir siri
siniflarla, siniflarin bu kosullarinda, eger bu konular kaligrafi, ¢izim,
aritmetik, yazim (heceleme) ile birlikte programa eklenirse, alt
smiflarda 6gretmenin bagimsiz ¢aligma Orgiitlemesine izin verirse,
ogretim imkanim saglamak zor degildir.

Dersleri planlarken, beden egitimi ve sarki sdyleme derslerinin
yerini belirlemek ¢ok dnemlidir.

Cogu zaman, ¢ok smifli bir ortamda, bu konular 6gretmen
tarafindan goz ardi edilir. Tabii ki buna izin verilemez: Ogretmenin
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bir veya daha fazla smifla c¢alisip calismadigina bakilmaksizin,
ilkokulda bunlar1 6gretmek zorunludur.

Bir 6gretmen birkag sinifla ¢alistiginda beden egitimi ve sarki
sOyleme dersleri, genellikle diger derslerle ¢iftler halinde programa
alinir.

Genellikle programda, bir 6gretmen iki sinifla calistiginda,
nesnelerin yarim saatlik eslestirilmis baglantilart kullanilir: 6rnegin,
dordiincii dersin ilk 25 dakikasi, sinif II. kendi basina el yazisi veya
cizimle mesgul olur; ayni anda dordiincii sinif dgretmenle birlikte
beden egitimi ile ugragsmaktadir. Bu dersin son 20 dakikasi, II. sinif
ogretmenle birlikte beden egitimi ile ugrasmaktadir ve IV. simif ayni
anda, Rus dilinin onceki dersinde 6gretmen tarafindan hazirlanan
veya ¢izim yapan bagimsiz okuma yapilir. Aymi sey sonraki
giinlerden birinde tekrarlanir, ancak her zaman Oyle bir zaman
dagilimiyla yapilir ki, adi gecen konularin her biri i¢in toplam 45
dakika elde edilir.

Boyle bir programin avantaji, siniflardan birinde sarki sdyleme
veya beden egitimi dersleri sirasinda, tiim ders boyunca digerinde
bagimsiz calisma diizenleme ihtiyacinin ortadan kaldirilmasidir.
Boyle bir programa gore calisarak, ¢ocuklarin bagimsiz el yazisi
veya cizim dersinden Once Uglncl dersin sonunda bu konularda
hazirlik ¢alismasi yapilmasi gerekir.

Boyle bir programin bazi avantajlarina ragmen, sarki sdyleme ve
beden egitimini diger derslerle eslestirmenin  yukaridaki
dezavantajlarini yine de ortadan kaldirmaz. Bu nedenle, deneyimlerin
gosterdigi gibi, giin i¢cindeki konularin boyle bir dagilimi, haftalik
toplam saat sayisini ihlal etmeden, sarki sGyleme ve beden egitiminin
dort dersin disina alindigi daha uygundur.

Beden egitimi derslerinin hafta boyunca birinci programdakiyle
ayn1 prensibe gore planlandigi, yani hat ve ¢izim gibi konularla
cgiftler halinde birlestirildigi Ugiincii bir segcenek de miimkiindiir;
dordiincii dersten sonra her iki smifta da sarki sOyleme 20 ve 25
dakika yapilir. Programin bdyle bir yapisi, her smiftaki 6gretmenin
tamamen cocuklarla dogrudan ¢alisma i¢in bir ders tahsis etmesini
miimkiin kilar.

Rus dili ve aritmetik ile ilgili olarak, program hazirlanirken
asagidaki sartlar yerine getirilmelidir: aritmetik ve dilbilgisi tigiincii
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dersten sonraya birakilmamalidir; okuma, konusma gelistirme ve
yazma T{giincii ve dordiincii derslerde gergeklestirilebilir. Ayni
zamanda okuma ve konusma gelistirme (agiklama ve kompozisyon)
dersleri farkli smiflarda ayni anda olmamalidir. Birka¢ sinifta
eszamanli okuma, cocuklarin dikkatini dagitacak ve ek olarak, bu
durumda Ogretmenin her sinifta yiiksek sesle okumaya yeterince
dikkat etmesi zor olacaktir. Benzer sekilde, konusma gelistirme
derslerini ayn1 anda birka¢ simifta yliriitmek imkansizdir, ¢linkii bu
derslerde, 6zellikle geng siniflarda, ¢ocuklarin bagimsiz ¢aligmalarini
yiiriitme olasiligi sinirhidir.

Haftada bir veya iki kez, Uist siniflardaki son derslerin agiklayici
okumaya, ve ertesi gln ilk derslerin sunum veya kompozisyona
ayrilmasi tavsiye edilir. Bu, 6gretmene sinifta bir firsat verecektir.
Okuma, c¢ocuklar1 konusmanin gelisimi i¢in bagimsiz yazili
alistirmalara hazirlar.

Ogretmenin her simfta ¢ocuklarla dogrudan ¢alismak ve onlarin
bagimsiz ¢aligmalari igin yaklasik olarak ne kadar zaman ayirmasi
gerektigini programda belirtmesi Onerilir. Bir 0gretmenin birkag
sinifla calistigr okullarin uygulamasinda, bu tiir talimatlar nadir
degildir. Ogretmenin, giin ve hafta boyunca smiflar arasinda,
dogrudan ¢aligmasinin asag1 yukart dogru dagilimi gayesiyle verilir.
Ancak, bunlarin zorunlu ve kalici bir 6nemi olmamalidir, ¢ilinkii
birkag sinifli siniflar i¢in ders saati dagitilirken, 6gretmen her seyden
Once egitim materyalinin i¢eriginden hareket etmelidir.

Zaman ayirma talimatlari, programda birikimli olarak verilir ve
bir ders plan1 olarak anlasiimamalidir. Ornegin, herhangi bir sinifta,
programa gore, 6gretmen ¢ocuklarla dogrudan ¢aligmasina 95 dakika
ve c¢ocuklarin bagimsiz caligmalarina 20 dakika ayirmaliysa, bu,
ogretmenin 6nce ¢ocuklarla 25 dakika c¢alistigi ve sonra 20 dakika
bagimsiz olarak calisirlar seklinde anlasilmamalidir. Ogretmenin
cocuklarla dogrudan calismasi ve onlarin bagimsiz c¢aligmalari,
icerigine bagl olarak derste degismektedir. Bu durumda, 6gretmen
once cocuklara 10 dakika bagimsiz c¢aligma verecek, daha sonra
onlarla 15 dakika ders yiiriitecek ve yine 10 dakika bagimsiz ¢alisma
verecek ve dersin sonunda bu ¢alismayi kontrol i¢in 5 dakika alacak.
Boylece, ogretmen bu derste ¢ocuklarla dogrudan calismaya 25
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dakika ve c¢ocuklarin bagimsiz ¢alismalarma, yani programda
belirtildigi kadar 20 dakika harcayacaktir.

Birden fazla sinifin yer aldig1 eszamanl derslerde, ¢ocuklarin
neredeyse tiim ders igin bagimsiz olarak c¢alismasi gerektigi
durumlarda, bu konuda Onceki ve sonraki derslerde 6gretmenin
dogrudan bu sinifla ¢aligsmasi i¢in yeterli zaman ayrilmalidir.

Bu nedenle, 6rnegin, birinci sinifta giinliik iki Rus dili dersinden
ikinci ders esas olarak c¢ocuklarin bagimsiz calismalarinda yer
altyorsa, o zaman ilk derste cogu zaman 6gretmenin dogrudan sinifla
calismasina ayrilir. Ikinci derste ¢ocuklarin bagimsiz ¢alismalarmin
birinci derste 6gretmen tarafindan hazirlanacagi varsayilir. Alfabetik
calisma doneminde, bu, agirhikli olarak ilk derste Ogretmen
tarafindan kesme alfabe ile yapilan galismadan sonra el Kitabindan
bagimsiz okuma veya ilk derste 6gretmenin rehberliginde ¢ocuklarin
on alistirmasindan sonra yeni bir harf ve yeni bir harfle kelimeler
yazma olacaktir. ikinci derste sinifla dogrudan galisma icin ayrilan az
zaman, O6gretmen tarafindan ¢ocuklara bagimsiz ¢alisma vermek ve
ders sonunda se¢meli olarak kontrol etmek i¢in kullanilir.

Ogretmenin  dogrudan c¢alismast ve cocuklarin  bagimsiz
caligmalart i¢in boyle bir zaman dagitma sistemi, tim dersler ve
Ogretmenin ayni1 anda dersleri yiirGittiigli tiim siniflar igin program
hazirlanirken izlenmelidir.

Bir 6gretmen ii¢ veya dort sinifla ¢alistiginda, zaman ¢izelgesi
ogretmenin giinliik ders saatlerine gore hazirlanir. Bu, derslerin giin
icinde sadece bir kismi1 eszamanli ¢caligma kosullarinda gerceklesecek
sekilde dagitilmasini miimkiin kilar. Ug veya dort simifli dgretmenler,
geri kalan dersler iki veya bir sinifli olarak yaparlar.

Bu sayede 6gretmen hafta boyunca ti¢ veya dort derslik siniflarla
sadece on iki ders yapar. Beden egitimi ve sarki sdyleme dersleri
daha uzun teneffiislerde yapilirsa, bu derslerin sayisi ona
diistirtilebilir (bkz. s. 160 ve 161).

Ek olarak, 6gretmenin belirli siniflarda, ¢ocuklarla dogrudan
caligmak i¢in haftada bir veya iki ders ayirma firsat1 vardir. Boyle bir
programin dezavantaji, 6gretmenin sarki sdyleme ve beden egitimi
dersleri verdigi smif i¢in ara siiresinin azaltilmasi ve ayn1 zamanda
su anda bos olan 6grenciler i¢in aranin artmasidir. Ancak, programin
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bu eksikligi, 6gretmen ve Ogrencilerin ¢alismalari icin 6nemli bir
oneme sahip degildir.

Sarki sOylemeden 6nce yarim dakikalik bir mola veya beden
egitimi dersleri ve bu derslerden sonra on veya on bes dakikalik bir
dinlenme ¢ocuklar i¢in yeterlidir, 6zellikle 20 veya 25 dakikalik sarki
soyleme ve beden egitimi dersleri, Ogrencilerin sadece ii¢ dersi
oldugu giinlerde veya dort dersten birinin yazma gibi daha kolay bir
ders oldugu giinlerde yapilir. ikinci smiftaki beden egitimi
derslerinden 6nce ve sonra bes dakikalik molalar da ¢ocuklar i¢in
olduk¢a yeterlidir, ciinkii bu simiflar son dersten 6nce yapilir ve
ayrica bunlarin ana bdliimiinde ¢ocuklar i¢in bir tiir dinlenme olan
oyunlar tarafindan 6nemli bir yer isgal edilir.

Mola siiresinin 40 dakikaya g¢ikarilmasina gelince, dgretmenin
sarki soyleme veya beden egitimi derslerinden biriyle derslerinin bir
Sonucu olarak, daha sonra isin ustaca yiiriitiilmesi ile 6gretmen bu
zamaninin fazlasini ¢ok etkili bir sekilde kullanabilir. Cocuklar1 daha
Once Ogrenilmis sarkilarim, beden egitimi oyunlarinin, okul
kiitiiphanesinden yiiksek sesle kitap okumanin, egitici ve egitici
degeri olan masa oyunlarmin vb. birlikte sdylenmesine dahil edebilir.

Birkag sinifla ayni anda ¢alisan bir 6gretmen i¢in okul giiniiniin
en zor kismi, dersleri dort veya ti¢ sinifla ayni anda yiiriittiigii tigtincii
ve dordiincii derslerdir. Bu derslerin bir kismi, derslerden biri hat
veya resim oldugunda, boyle bir konu kombinasyonunda zaman
cizelgesinde verilmesi gercegiyle kismen kolaylagtirilmistir. Bu,
ogretmene, dersin fazla vaktini siniflardan birinde 6grencilerin
bagimsiz ¢aligmalarini organize etme ve programa gore Rus dili ve
aritmetigin verildigi siniflarda dogrudan c¢alismaya odaklanma firsati
Verir.

Il. ve IV. siiflarda okul giiniiniin baslangici, 6gretmenin
dordiincii ve {iglinci siniflarla eszamanli ¢alismasi kosullarinda
gerceklesir. Bu nedenle ilk derslerde bu siniflarda 6grencilerle
dogrudan ¢aligmak i¢in ¢ok sinirli zaman ayrilmaktadir. Bu,
programin eksikligidir. Ancak bu derslerde Ogrencilerin bagimsiz
caligmalart uygun sekilde organize edilirse kolaylikla diizeltilebilir.
Program, II. ve IV. smiflardaki ilk derslerin, igerik olarak 6gretmen
tarafindan bir dnceki giin yiiriitiilen dogrudan ¢alismanin igerigi ile
yakindan iliskili olmasi gerektigini varsayar. Ornegin, bir yazim
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kuralim1 agikladiktan ve pekistirmek i¢in bir dizi alistirma yaptiktan
sonra, ertesi glin 6gretmen ¢ocuklara bu kuralin uygulanmasiyla ilgili
su veya bu bagimsiz caligmay1 verebilir: metni kopyalaym, gerekli
yazimlarin altini ¢izin. metinden bu kurala uygun kelimeleri bulup
yazin, ayrigtirin, onlarla ciimleler kurun, bu kelimeleri metne girin,
seklini degistirin vb. Bir giin 6nce hikayeyi okuduktan ve ¢ocuklarla
icerigi hakkinda konustuktan sonra, dgretmen herhangi bir gorevin
tamamlanmasiyla bir sonraki derste sinifa bu hikayenin bagimsiz bir
okumasini verebilir.

Bagimsiz ¢alisma i¢in bu tiir bir 6n hazirlik bagka konularda da
yapilmalidir.

Ders Planlama ve Yiiriitme

Birkag simifli  bir ders planlarken, c¢ocuklarin bagimsiz
caligmalarinin yerini ve dogasint dogru bir sekilde belirlemek
ozellikle onemlidir. Iki kiimeli ve tek kiimeli okullarm birgok
Ogretmeninin derslerinin temel dezavantaji, 6grencilerin bagimsiz
caligmalari i¢in verdikleri gorevlerin rastgele ve zorlayici olmasidir.
Cogu zaman, Ogretmen bu gorevleri sinifa dersin herhangi bir
sorununu ¢ozmek icin degil, sadece cocuklar1 bagka bir sinifla
caligirken bir seylerle mesgul etmek igcin verir. Bu nedenle,
kaginilmaz olarak bir kusur, programin gegisinde bir gecikme ve
diisiik seviyede bir 6grenci basarisi, sinifta kabul edilemez zaman
kaybu.

Ikili ve tekli okullarin pratiginde de karsilasilmasi olagan daha
az Onemli olmayan bir diger dezavantaj, c¢ocuklarin bagimsiz
caligmaya yeterince hazirlanmamasidir: 6gretmen genellikle gerekli
bilgi ve becerilere sahip olmayan ve kendilerine sunulan isin
bicimine sahip olmayan 6grencilere bagimsiz ¢alisma verir.

Smifta bagimsiz caligma, Ogretmen tarafindan Onceden iyi
diisiiniilmiis ve eksiksiz hazirlanmis olmasi kosuluyla verimli
olabilir. Ogrencilerin sinifta bagimsiz calismasinin tesadiifi veya
zorlama olmast kabul edilemez. Dersin amacina ve icerigine
kesinlikle uygun olmali ve Ogretmenin dogrudan caligsmasiyla
yakindan ilgili olmalidir.
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Ogretmen bazen smifta bagimsiz calismanin yerini yanlis
belirler. Ogretmenlerin ¢ocuklara bu materyalin 6n agiklamasini
yapmadan bir ders kitabindan yeni materyalin bagimsiz ¢alismasi
icin gorevler verdigi sik durumlar vardir. Bu tiir “bagimsiz” ¢alisma,
aslinda, ne uygun bilgi ne de beceriye sahip olan o6grenciler,
Ogretmenin  talimatlar1  iizerinde yeni materyal iizerinde
calistiklarinda, kendi baslarina birakildiklarinda okullarda zararli
uygulamay1 tekrarlar. Bu “bagimsiz” calisma yontemi kinanir ve
sinifta herhangi bir kullanmmi olamaz. Ogrencilerin birka¢ simifla
ogretmen gibi bagimsiz ¢alismalari, bir 6gretmenin rehberliginde ve
cocuklarin bilgi ve becerilerine dayali olarak gerceklestirilmelidir.
Bu nedenle dersteki yeri daha c¢ok gecenlerin tekrar1 veya
pekistirilmesinin yapildig1 yerdir. Ogretmenin dogrudan calismasini
tamamlamali, 6gretmenin ¢ocuklara agikladiklari sabit oldugunda ve
ondan once, yeni materyalin §zlimsenmesi, gegirilenlerin tekrarini
gerektirdiginde tamamlamalidir.

Birkag sinifla ¢alisirken, belirli derslerin sadece icerik olarak
degil, ayn1 zamanda organizasyon ag¢isindan da birbiriyle yakindan
iliskili olmasi gerekir. Boyle bir baglantinin kurulmasi, 6zellikle
Ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarinin 6gretmen tarafindan Onceden,
bazen yapilmadan iki veya {i¢ giin once hazirlandigi durumlarda
onemlidir.

Bu, 6gretmeni ¢ocuklarla olan ¢aligmalarini yalnizca bir sonraki
giin i¢in degil, ilerideki birkag giin igin planlamaya zorlar. BOyle bir
plan 6nce genel hatlaryla hazirlanir. iginde dgretmen, yalnizca her
bir derslerin icerigini dzetler.

Ay, tarih, giin planlanmig ders Calismanin sinifa Dersin seyri
gore icerigi

Baglangigta {i¢ siitun doldurulur. Dersin seyrinin kaydedildigi
situn hemen doldurulmaz, ancak sonraki her is giinline hazirlik
olarak kademeli olarak doldurulur.

Oniuimiizdeki birkag giin icin tek tek derslerin igerigini 6zetlemek
icin, Ogretmenin egitim materyaline ayrmtili olarak asina olmasi
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gerekir. Ayni1 zamanda, 6gretmenin gorevi sadece materyali derslerde
dogru bir sekilde dagitmak degil, ayn1 zamanda aralarinda yakin bir
baglanti kurmaktir. Ogretmenin calisma planinda dersler, boliimleri
i¢ ige geemis belirli bir sistem iginde sunulmalidir. Bu, ¢ocuklarla ve
ozellikle Ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarinda igerik ve bigim
seciminde rastgeleligi ve zorlamay1 ortadan kaldirir.

Bir 6gretmenin her iki sinifta da ayni konuda, 6rnegin dilbilgisi,
aritmetik dersi vermesi durumunda, o zaman, her smifta farkli
materyallerle ugrasmasina ragmen, yine de benzer fikir ve
kavramlarla ¢alisir ve bu ona bazen daha kiicilk ve daha biiyiik
cocuklar1 ortak ¢alisma icin birlestirme firsat1 verir. Iste bir 6rnek:
Bir 6gretmen, IV. simf O6grencilerine gramer analizi konusunda
alistirma yapiyor. Ikinci smifi da bu ¢alismaya dahil ediyor. Analiz
icin tahtaya yazilan ciimlelerde, II simif 6grencileri, nesnelerin adini,
eylemi, niteligi belirten kelimeleri belirtir, bu veya bu kelimenin
hangi soruyu cevapladigini belirler, vurgulanmamis {inliiler, siipheli
linslizler vb. Ogretmenin 6devi ve IV smf &grencileri, dilbilgisi
bicimlerini, morfolojik kompozisyonlarin1 belirterek, Ogretmenin
talimatlarina gore degistirerek ayni kelimeleri analiz eder, Veya
bagka bir ornek: bir dilbilgisi dersinde, &gretmen daha kuguk
ogrencilere bagimsiz bir c¢alisma vermek ister—metni tahtadan
yazmak ve vurgulanan kelimelere aksan koymak. Daha 0Once
cocuklar bu gorevleri sozlii olarak bir 6gretmenin rehberliginde
gerceklestirirler. Ciimleleri okurlar ve altt  ¢izili  kelimeleri
ayristirarak her kelimede ka¢ hece oldugunu ve vurgunun hangi
heceye distiigiinii gosterirler. Bu analize 6gretmen, yuksek okul
ogrencilerini de dahil ederek, onlar igin gorevi karmasik hale getirir.
Ornegin, ciimlenin diger kelimelerinde vurgulu ve vurgusuz tnluleri
belirtmeyi, metinde wvurgulanan kelimelere tek kokli kelimeler
bulmayi ve onlarla climle kurmayi vb.

Benzer sekilde, aritmetik dersinde siniflarin ortak c¢alismasini
yonetmek, cocuklara s0zli saymada alistirma  yaptirmak
mumkandur.

Her iki sinifin dersin basinda ortak ¢alismasi, ¢ocuklar1 disipline
etmesi, dersin en basindan itibaren onlar i¢in bir ¢aligma havasi
yaratmast, derslerin konusuna dikkat ve ilgi uyandirmasi agisindan
faydalidir. Bu nedenle, bu c¢alismanin dersin geri kalanindan
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ayrilmamasi, 6gretmen tarafindan dersin daha sonraki yiiriitiilmesi
icin bir baslangic noktasi olarak kullanilmasi ¢ok 6nemlidir.

Ancak, iki sinifin ortak ¢aligmasi, dersin amaglarina ve egitim
materyalinin dogasina bagli olarak, ancak uygun oldugunda
kullanilabilecek ayr1 bir teknik olarak disiiniilmelidir. Cogu
durumlarda, birkag¢ simifla ¢alisan bir 6gretmen, derse her sinifin
bagimsiz olarak ¢aligmasi i¢in bir gérevle baslamalidir. Bu 6devlerin
dogasi, derslerin igerigine ve tiiriine bagl olarak degisecektir.

Iki smifli {i¢ ana ders tiirii vardir: a) her iki simfta da yeni
materyallerin 6grenildigi bir ders; b) bir sinifta yeni materyalin
calisgildign  ve digerinde takviye, vyapilanlarin tekrart veya
muhasebesinin oldugu bir ders; c¢) Her iki simifta da dersin konusu
ders tekrar1 veya muhasebe olan bir ders.

Her iki smifta da yeni materyallerin dgretildigi ders su sekilde
planlanmustir:

Kiguk Simif

Son sinif

1. Bagimsiz calisma. Ogretmenle
¢alismaya hazirhk—5 dk.

2. Ogretmenle birlikte galisma.
Ogrencilerin yeni materyal algisina
hazirlanmasi; yeni malzemenin
aciklamasi; sinifta ve evde bagimsiz
¢alisma ve bir 6gretmenin
gbzetiminde ¢alismanin kismi
performansi—15-20 dakika.

3. Bagimsiz calisma. Ogretmen
tarafindan agiklanan materyali
sabitlemek icin bagimsiz galismanin
devami - 20-15 dakika.

4. Ogretmenle birlikte calisma.
Ogrencilerin bagimsiz calismalarina
bakma; ikinci ev 6devi - 5 dk.

1. Ogretmenle birlikte calisma. Yeni
bir materyal ¢alismasina hazirlanma
gorevinin agiklamasi - 5 dakika.

2. Bagimsiz ¢alisma. ‘Yeni malzeme
¢alismasi’ ile ilgili gorevin yazil
performansi; Daha 6nce yapilanlari
tekrar etmek igin sinifta okuma - 15-
20 dakika.

3. Ogretmenle birlikte calisma.
Bagimsiz galismanin tetkiki —
Ogrenciler; yeni materyalin
actklanmasi, sinifta ve evde bagimsiz
¢alisma igin gorev; 6gretmen
gbzetiminde bu ¢alismanin kismi
performansi — 20-15 dakika.

4. Bagimsiz ¢alisma. Agiklanan
materyali yorumlama gorevinin
devami - 5 dk.
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Ders, yukaridaki diyagramdan da goriilebilecegi gibi, alt
smiftaki gocuklarin bagimsiz ¢alismast ve 6gretmenin daha biyik
smiftaki ¢ocuklarla dogrudan galismasiyla baglar. Bu, her iki sinifin
da ‘yeni materyal’ 6grendigi tipik bir derstir. Biiyiiklerin sinifinda,
Ogretmenin dersin basinda cocuklara bagimsiz calisma vermesi,
kiguklerinkinden daha kolaydir. Buylk smiftaki ¢ocuklar daha fazla
bilgiye sahiptir, gorevi kiigiik siniftaki ¢ocuklara goére daha hizh
Ogrenirler, 6gretmenin gorevlerini kendi baslarina tamamlamak icin
daha fazla beceri ve becerilere sahiptirler. Bu sayede o6gretmen,
blylik smifta nispeten kolayca bir 6dev verebilir ve ¢ocuklar
bagimsiz ¢alisma i¢in organize edebilir ve boylece alt sinifta yeni
materyalleri agiklamak i¢in zaman kazanabilir. Ancak, 6gretmenin
ilk dnce bagimsiz ¢alisma gorevini geng sinifa verdigi boyle bir ders
yapisinin olasiligit diglanmaz. Bu, Ogretmenin ¢ocuklara yeni
materyal calismasimna hazirlanmalar1 i¢cin vermeyi amacladigi
bagimsiz calisma, 6grenciler tarafindan yapilan ev 6devi ile yakindan
ilgiliyse ve tamamen heniiz ¢alistiklar1 egitim materyaline
dayaniyorsa, miimkiin ve amaca uygundur.

Bu nedenle, bir 6gretmen 20 altinda sayilarda c¢ikarmay1
aciklamayr planliyorsa (15-7) o zaman Once sayilar1 bilegenlerine
ayirmali; 15=10+5, 7=5+2 ve sonra ikinci basamak olarak (10+5)-
(5+2) devam etmeli. Biitiin bunlar, 6nceki derslerde ¢ocuklarin
caligma ve aligtirmalarinin konusuydu. Benzer ornekler kuskusuz
cocuklarin 6devlerine dahil edilmistir ve bu nedenle 6gretmenin yeni
bir ¢ikarma vakasini agiklamak i¢in bu egitim materyalinin bagimsiz
bir tekrarini diizenlemesi zor degildir.

Boylece 6gretmen, ¢ocuklara bagimsiz ¢alisma vermenin daha
kolay ve daha hizli oldugu sinifla dogrudan ¢aligmasiyla derse baslar.
Daha sonra, yalnizca yeni materyal ¢alismasi i¢in hazirligi degil,
ayni zamanda bagimsiz bir ev ddevi kontrolini de katabilir.
Ogretmenin cocuklarla dogrudan calismaya basladigi sinifa bagh
olarak, dersin bir sonraki kursu belirlenir. Dersin basinda 6gretmen
daha geng sinifa bagimsiz ¢alisma igin bir gérev verirse, bu siniftaki
yeni materyalin agiklamasi dersin ikinci yarisinda ve biyiklerin
smifinda— dersin ilk yarisinda smmfta yapilacaktir. Buna uygun
olarak ¢ocuklarin bagimsiz ¢alismalar1 da dagitilir. Ogretmen, dersin
gidisatin1 belirlerken, ¢ocuklarla dogrudan c¢alismasinin dersteki
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yerinin, esas olarak c¢ocuklara aciklamasi gereken egitim
materyalinin dogasina bagli oldugunu unutmamalidir. Bu materyale
hakim olmak zorsa ve sonug olarak, agiklamadan sonra, baslangicta
ayni derste pekistirmek gerekecek, o zaman agikcasi, agiklanmasi
dersin ilk yarisinda yapilmalidir.

Bir smifta gorev aciklanirken, digerinde c¢ocuklar bagimsiz
olarak Ogretmenle c¢alismaya hazirlanirlar; Odevlerine bakin,
Ogretmen tarafindan belirtilen metni tahtadan yazin; kitaptan yeni
materyallerle tanisin, vb.

Hem kiguk hem de biyik siniflarda yeni materyalin
aciklanmasi, bagimsiz ¢alisma igin bir 0dev ile sona erer. Cocuklar
once Ogretmenin dogrudan gozetimi altinda bagimsiz ¢alismaya
baglarlar. Bunu yapmak i¢in, yeni materyalin agiklanmasi i¢in ayrilan
toplam zaman miktarindan birkag dakika ayrilir. Daha sonra ¢ocuklar
tamamen bagimsiz ¢alisirlar. Ayni zamanda, igin bir kismini, geri
kalan zaman i¢inde, sinifta, bir kismin1 evde gerceklestirirler. Dersin
ikinci yarisinda Ogretmenin yeni materyali acikladigi simfta,
cocuklar bagimsiz c¢alismalarinin sadece kiiclik bir bdliimiinii
yaparlar— sinifta baglayip evde bitirirler.

Bir smifta yeni materyallerin ¢alisildigi ve digerinde,
ogretilenlerin pekistirilmesi veya tekrar1 veya dgrencilerin bilgileri
dikkate alinarak bir ders planlanirken, hangi sinifin yeni materyali
caligilmasi1 gerektigine bagli olarak ¢alismanin ilerlemesi belirlenir.
Ornegin, ogretmen  biyiklerin  siifinda  yeni  materyali
aciklayacaksa, ders yaklagik olarak asagidaki plana gore insa
edilebilir:

kiiguk sinif Blyuk sinif
1. Ogretmenle birlikte calisma. 1. Bagimsiz galisma. 6dev kontrol;
odev kontroll; Gegmisi onarmak bir 6gretmenle ¢alismaya hazirlik ile
icin bagimsiz calisma gorevi—10 baglantil olarak gesitli gérevlerin
dakika. yerine getirilmesi—10 dk.
2. Bagimsiz ¢alisma. Cesitli 2. Ogretmenle birlikte ¢alisma.
alistirmalar yapmak (bir gérevde Ogrencilerin bagimsiz galismalarini
hile yapma, problem ¢dzme ve kontrol etmek; yeni malzemenin
ornekler vb.)— 20-25 dakika . actklanmasi; sinifta ve evde bagimsiz
3. Ogretmenle birlikte ¢alisma. ¢alisma gorevi — 20-25 dakika.
Ogrencilerin bagimsiz calismalarini
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kontrol etmek; kapsananlarin 3. Bagimsiz galisma. Ogretmen
konsolidasyonu ile baglantih tarafindan agiklanan materyalin
egzersiz veya konusma; ev odevi— | dlzeltilmesi ile ilgili ¢esitli gbrevlerin
15-10 dakika. yapilmasi—15-10 dakika.

Ders, ogretmenin kiigiiklerin -~ simifindaki  gocuklarla  ve
blyuklerin simifindaki 6grencilerin bagimsiz ¢alismasiyla baglar. Bir
siifta yeni materyalin c¢alisildigit ve digerinde daha ©nce
Ogrenilenlerin takviye, tekrarimin oldugu veya cocuklarin bilgisi
dikkate alinarak boyle bir dersin baglangic1 yaygindir. Ancak, daha
once Ogrenilenlerin pekistirilmesi veya tekrarinin yapildigi simif, bir
onceki derste aliman bagimsiz ¢alisma i¢in bir édeve sahipse veya
cocuklar evde kismen yaptiklari ¢alismaya bu derste devam ediyorsa,
Ogretmen diger sinifta dogrudan calisma ile derse baslayabilir.Buna
gore dersteki dagilim da degisecektir. sinifta bagimsiz caligma.
Bununla birlikte, ¢ogu durumlarda, 6gretmen kurala uymalidir—bu
tir derslere, gecilenleri pekistirmek veya tekrarlamak veya
Ogrencilerin bilgilerinin yazili bir testini yapmak icin planlandigi
sinifa bagimsiz ¢aligma igin bir gorevle baglamak. Bu, 6gretmene
ders zamaninin O6nemli bir bdliimiinii yeni materyalleri baska bir
smnifa agiklamak igin serbestlik firsati verecektir. Ancak bu durumda,
daha 6nce 6grenilenlerin bir takviyesi veya tekrarinin oldugu sinifta,
cocuklarin bagimsiz c¢aligmasindan sonraki 10-15 dakika iginde
dogrudan ¢aligma i¢in siire verilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Yalnizca bu kosul altinda, kapsanan malzemenin takviyesi veya
tekrar1 basarili olabilir. Bu derste yeni materyalin agiklanmasi ve
daha sonra ¢ocuklarin bagimsiz ¢aligmasi, her iki smifta da yeni
materyal ¢alismasi dersinde oldugu gibi planlanmustir.

Her iki sinifta da g¢aligmanin igerigi, islenen malzemenin tekrari
olan ders, yapim i¢in herhangi bir 6zel zorluk gostermez. Bu tir
derslerde 6gretmen, cocuklarin bagimsiz ¢aligsmasi igin dnceki iki tiir
derslerden daha fazla firsata sahiptir. Her iki simifta da ¢ocuklarm
zaten bildigi egitim materyalleri iizerinde calismalarin yapildig
yaklasik bir ders plan1 agsagidaki bigimde sunulabilir:

kiguk sinif Blyuk sinif
1. Bagimsiz ¢alisma. Takviye, 1. Ogretmenle birlikte ¢alisma.
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gecmisin tekrari, 6devin devami; Kendi kendini pekistirme veya
ogretmenli derslere hazirlik gegilenlerin tekrari igin gérevin
(metinlerin kopyalanmasi, érnekler, actklanmasi; cocuklarin bilgisini test
ders kitabindan okuma vb.)—10 dk. etmek icin kontrol gorevi—10 dk.
2. Ogretmenle birlikte ¢alisma. 2. Bagimsiz ¢alisma. Cocuklarin
Cocuklarin bagimsiz galismalarini bilgisi tarafindan gegilen veya test
kontrol etmek; gegmisin edilenleri pekistirmek veya
pekistirilmesi veya tekrari ile tekrarlamakla baglantil olarak
baglantili alistirmalar veya 6gretmenin gorevinin (alistirmalar,
konusmalar; sinifta ve evde bagimsiz | kitaptan okuma, kontrol ¢alismasi
¢alisma gorevi—25 dak. vb.) tamamlanmasi—25 dk.

3. Bagimsiz calisma, Ogretmenin 3. Ogretmenle birlikte ¢alisma.
gecenleri pekistirme ve tekrar etme Cocuklarin bagimsiz galismalarini
gorevinin kismi performansi (yazih kontrol etmek; ge¢misin ¢ocuklarla
alistirma, kitaptan okuma)— 10 dk. dolayli tekrar—10 dk.

Bu derste, 6gretmen, bagimsiz ¢alisma vermenin daha kolay
oldugu veya bagimsiz caligma gorevinden Once sozlii aligtirmalarla
veya cocuklarla konusmanin gerekli oldugu yerlerde, sinifta
cocuklarla dogrudan ¢alismaya baslar. Bu dersteki siniflardan birinde
test yapilmasi gerekiyorsa, Ogretmen bu smifla c¢alismaya
baslamalidir. Ogretmenden bir test gorevi alan cocuklar ders boyunca
bagimsiz olarak calisabilirler.

Ogrenilenlerin her iki smifta da pekistirilmesi veya tekrari
planlaniyorsa, bu hem O6gretmenin bir ve diger sinifla dogrudan
calismasinda hem de c¢ocuklarin bagimsiz ¢aligmalarinda
gerceklestirilir.

Bu tiir derslerde 6grenilenleri pekistirmek veya tekrarlamak igin
Ogretmenin ¢ocuklarla dogrudan calismasi kesinlikle zorunludur. Bu
durumlarda, oldugu gibi, kisi kendini yalnizca ¢ocuklarin bagimsiz
caligmasiyla sinirlandiramaz. genellikle pratikte olur.

Dersin yukaridaki diyagraminda, 6gretmenin Kugiklerle olan
siniftaki dogrudan calismasi, Ogretmenin dersin basinda verdigi
biiyiiklerin siifina verdigi 6devden sonra planlanmistir. Blyuklerin
smifinda, 6gretmenin 6grenilenleri pekistirmek veya tekrarlamak igin
cocuklarla dogrudan galigmasi, dersin basinda bagimsiz caligsma
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gorevinin agiklanmasiyla baglantili olarak ve cocuklarin bagimsiz
caligsmasinin dogrulanmasi ile baglantili olarak sonra saglanir.

Bu ders tiiriinde 6gretmen bazen her iki sinifta da ¢ocuklar igin
ayn1 anda bagimsiz ¢aligsma planlayabilir. Bu, en sik olarak, aritmetik
ve heceleme derslerinde, Ogretmenin ¢ocuklarla  gegenleri
pekistirmek ve tekrarlamak igin dogrudan calismasi, bazi tiirleri
cocuklarin kendi baglarina gergeklestirdikleri aligtirmalar seklinde
ifade edildiginde gerceklesir.

Uc ve dort siifli bir ders planlarken, derslerdeki zamanin
dagilimi esas olarak belirli simflar i¢in ¢alismanin igeriginin
karmagiklik derecesine gore belirlenir. Dersin materyalinin daha zor
oldugu smifta, 6gretmenin cocuklarla dogrudan c¢alismasina daha
fazla zaman ayrilmasi gerektigi agiktir. Calisma materyalinin
incelenmesi, kural olarak, 6gretmenin 6grenilenleri pekistirmek veya
tekrarlamaktan ziyade c¢ocuklarla daha dogrudan ¢aligmasini
gerektirir. Dersin son boliimiinde Onceden hazirlanmis materyal
temelinde bagimsiz caligmanin  miimkiin oldugu siniflarda,
ogretmenin dogrudan caligmasi 5-10 dakikadan fazla stirmez. Bu,
cocuklarin calismalarina bakmak, gerekli talimatlart vermek veya
gorevin dogasini degistirmek i¢in oldukga yeterlidir.

Ogretmenin asil dikkati, yeni materyalin calisildign smifta
cocuklarla smiflara verilmelidir. Dersin baginda, bu sinifa bagimsiz
caligma i¢in kii¢iik bir goérev verilmesi tavsiye edilir, 6rnegin: tahtada
verilen metinde yazili 6devi kontrol edin, Ogretmen tarafindan
cevaplar1 hazir olarak ev i¢in verilen Orneklerin ve gorevlerin
¢OzUmiiniin dogrulugunu kontrol edin, ¢alismanin konusunu veya
ogretmenin gozlemleri dogrultusunda yapilan gériiniimiinii diisiiniin,
ne calisildigim hatirlaym ve Ogretmenin sorularina cevaplari
hazirlayin vb.

Bu gorevlerin her birinin tamamlanmasi 5 dakikadan fazla
stirmemelidir. Bu sirada 6gretmen, siniflarin geri kalanina 6nceden
hazirlanmis bagimsiz bir calisma verir ve ardindan yeni materyali
aciklamaya devam eder.

Birka¢ sinif igeren bir ders planinin genel semasi asagidaki gibi
temsil edilebilir:
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1. Ogretmenin ilk etapta dogrudan ders vermeyi planladigi sinifa
bagimsiz ¢alisma i¢in kii¢iik bir gorev.

2. Bir dnceki derste gergeklestirilen alistirmalara devam etmek veya
onceden hazirlanmis bagimsiz caligmalar: gerceklestirmek icin diger
siniflarin her birine 0dev verme.

3. Ogretmenin derse basladigi simifta bagimsiz calismay1 kontrol etme.
Bu smuftaki yeni bir materyalin agiklanmasi veya bir 6gretmenin dogrudan
rehberliginde 6grenciler tarafindan yapilan bir aligtirma. Her iki durumda
da, dgretmenin dogrudan g¢aligsmasi, 6grencilerin sinifta ve evde bagimsiz
olarak galigmalar1 géreviyle sona erer.

4. Ogrencinin ayn1 dénem igin, bagimsiz ¢aligmasmin hesaplandigi,
bir 6nceki smnifta ogretmenin dogrudan ¢alismasi ile sinifa gegis.
Ogretmenin bu simftaki faaliyetleri, bagimsiz ¢alismanin hizli bir sekilde
gozden gegirilmesinden ve Ogrencilerin buna devam etmeleri igin
talimatlardan veya az bir zaman (10-15 dakika) gerektiren yeni bir
materyalin agiklanmasindan, ardindan bagimsiz ¢alisma igin bir gérevden
(sinifta ve evde) veya bagimsiz calismaya daha fazla gegis yapan
Ogrencilerin aligtirmalarindan olusur.

5. Kalan zamana gore Ogretmenin dogrudan c¢alismasinda, kalan
siiflarin her birine sirali gegis belirtilir: zaman sinirlamas: ile (10-15
dakika)—ogrencilerin bagimsiz ¢aligmalarinin, her iki sinifta ve ddevlerde
ve evde Ustinkord bir incelenmesi icin; yeterli zaman (20-25 dk.)—
ogrencilerin derslerden birinde devam etmeleri i¢in bagimsiz ¢alisma ve
yonergeleri g6zden gecirmek ve yeni materyalleri veya dersin sonuna kadar
alistirmalar1 agiklamak—digerinde.

Bu sema, her smiftaki calismanin igerigine ve Ogretmenin
belirledigi hedeflere gore degisebilir. Ancak her kosulda, temel
gereksinimi  karsilamalidir:  {i¢ veya dort smifli  bir ders
planlanmalidir, boylece 6gretmenin ¢ocuklarla dogrudan caligmasi
esas olarak bir veya iki smmifli smiflara, geri kalan smiflarda
cocuklarin okul saati boyunca yalnizca 6gretmenin genel denetimini
gerektiren bagimsiz ¢alismasi saglanir.

Birka¢ sinifla ¢alisma kosullarinda bir 6gretmenin en zor ve
sorumlu dersleri, bir veya iki smifta yeni materyalin caligildigi
derslerdir. Bu tilir dersleri yiiriitmenin zorlugu, yeni materyalin
calisildigr sinifta her dersin az ¢ok dgretmenin dogrudan katilimiyla
gerceklesmesi gerektigi gerceginde yatmaktadir. Bu da 6gretmenin
dersi plana gore islemesini, isini olabildigince yogunlastirmasini ve
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ayn1 zamanda her agsamada ¢ocuklarin bir sonraki asamaya gecisine
hazir olmasini saglayacak sonuglarla gerceklestirmesini gerektirir.
Ornegin, yeni malzemenin algilanmas i¢in hazirlik, bu malzemenin
Ozlimsenmesine gercekten katkida bulunacak sekilde yapilmalidir;
yeni materyalin acgiklamasi, her ogrenciyi daha ileri bagimsiz
caligmalara yeterince yonlendirmelidir.

Cocuklar1 yeni materyalin algilanmasina hazirlamak i¢in daha
Once yapilanlarin tekrari, cocuklarin bagimsiz c¢alismalart ile
gerceklestirilebilir, ancak bu materyalin 6gretmenle daha sonra
dogrudan tekrarina tabidir. Ayn1 zamanda, bu durumda g¢ocuklarin
bagimsiz ¢aligmasi igin gorevlerin ¢ok basit olmasi, hem igerik hem
de bigim agisindan yapabilmek icin oldukga erisilebilir olmasi
gerektigi unutulmamalidir. Yeni materyali ¢alismadan dnce gecenleri
kendi kendine tekrarlamak i¢in, yalmizca cocuklar tarafindan iyi
Ogrenilenleri verebilirsiniz ve bu, 6gretmenin gorevi aciklamasi igin
cok fazla zaman gerektirmeyecektir. Ayni zamanda, tekniginde
cocuklarim iyi bir sekilde ustalastigr tiirde bagimsiz galisma tiirlerini
secmek gerekir.

Bu durumda en kolay bagimsiz c¢alisma sekli, 6gretmen
tarafindan tahtaya yazilan sorularin cevaplarmin hazirlanmasiyla
sessiz okuma olabilir; metni kopyalamak veya yazmak, kelime, alt
cizgi vb. bicimlerinde cesitli degisiklikler olan belirli kelimelerin
veya cumlelerin metninden; Orneklerin ve problemlerin yazili
¢Ozuma.

Bir 0gretmenin birka¢ sinifla ¢alismasi kosullarinda, ¢ocuklari
bu konuyla ilgili 6nceki derslerde yeni materyalin ¢aligildig1 derslere
onceden hazirlamak tavsiye edilir. Bunu, 6zellikle 6nemli miktarda
veya zor egitim materyali icerigini tekrarlamanin gerekli oldugu
durumlarda yapmak gerekir. Ancak, yiriitme igerigi ve teknigi
lizerine bagimsiz c¢alisma, Ornegin belirli bir tiirdeki sayisal
orneklerin ¢oziilmesi gibi g¢ocuklar tarafindan iyi biliniyorsa ve bu
caligmanin gorevi 6gretmenden ayritili agiklamalar gerektirmiyorsa,
bu tiir caligmalar derste yeni materyali agiklamadan, &devle
iligkilendirmeden dogrudan verilebilir.
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Ayni sey ders kitabina gore kendi kendine tekrarlama igin de
soylenmelidir. Bu c¢alisma, g¢ocuklar diizgiin olarak yapmay1 iyi
biliyorsa, 6n hazirlik yapilmadan dersin kendisinde de verilebilir.

Bazen yeni materyal, ge¢misten gelen herhangi bir sorunun 6n
tekrarin1  gerektirmez, Ornegin icerigi Onceki materyalle ilgisi
olmayan yeni bir makale okumak, yeni bir konu veya program
bolimii baglatmak vb. Bu gibi durumlarda, ders, Ogretmenin
dogrudan calismasiyla baslamalidir. Ancak bazen, yeni materyalleri
incelemeden 6nce cocuklarin bagimsiz ¢alismalar1 yoluyla igerigi
¢ocuklara tanitmaniz 6nerilir. Ornegin, ¢ocuklarla bir hikaye
okumadan Once, 6gretmen onlara dnce kendi baglarma okumalarini
verebilir (eger hikaye onlar igin olduk¢a okunabilir ise).

Yeni materyali ¢alismadan 6nce bagimsiz bir ¢alisma olarak,
cocuklar tarafindan calisma nesnesinin dogrudan goézlemlenmesi
veya gorintlsliyle onunla on tamisma olabilir. Cizimlerin ders
materyali i¢in dikkate alinmasi, yazili konusmanin gelistirilmesine
yonelik resimlerin analizi, ¢ocuklarin bagimsiz ¢alismasinin konusu
olabilir. Bu tiir calismalar ¢ocuklarin gozlem becerilerini gelistirir,
fikirlerini netlestirir, ¢cocuklarin dogrudan deneyimlerini canlandirir
ve derslere olan ilgilerini uyandirir ve bu sayede cocuklarin
Ogretmenle sonraki dogrudan ¢aligmalarinda siirekli dikkatlerini
saglar.

Bu nedenle, derste her iki sinifta da yeni materyal ¢alisiliyorsa,
ogretmenin dersin ilk asamasinin—gocuklar1 yeni materyal algisina
hazirlamanin—siniflardan birinde kendi kendine c¢alisma yoluyla
yapilmasini saglamak icin bir¢ok firsati1 vardir. Bu siniflar, daha 6nce
de belirtildigi gibi, zorunlu olarak 6gretmenin dogrudan ¢alismasiyla
sona erer. Gelecekte, yeni materyalleri incelerken, yalnizca bu kosul
altinda bagimsiz ¢aligma yararli olacaktir.

Iki veya daha fazla simifla bir ders yiiriitiirken, dgretmen bir
smifla ¢alisirken oldugu gibi aym1 genel egitici ilkeler tarafindan
yonlendirilir. ~ Ancak birka¢c smifla c¢alisma kosullarinda yeni
malzemeyi agiklarken, ¢ok Onemli bir durum daha dikkate
almmalidir. Yeni materyalin ag¢iklamasini g¢ocuklarin bagimsiz
caligmalart takip etmelidir. Bu, Ogretmeni aciklamayi g¢ocuklar
bagimsiz ¢alismaya hazirlayacak sekilde yapmaya zorlar. Bu
nedenle, 6gretmen, cocuklarin algisini miimkiin olan her sekilde
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harekete gecirerek, onlar1 cehaletten bilgiye tagima siirecinde, egitim
materyallerine etkili bir sekilde hakim olmaya calisir. Ornegin,
cocuklara ii¢ basamakli bir saymim iki basamakli bir say1 ile
carpmasini agiklarken, ilk ornekte Ogretmen siirekli olarak nasil
carpma yapilacagini sdyler ve gosterir. Ikinci Ornekte, gocuklari
zaten agiklamaya ¢ekiyor ve onlara sorular soruyor: Carpma nereden
baslamal1? O zaman ne yapmaliyim? Ikinci carpma sonucunu nereye
yazmaliyim? Niye? vb. Calisilan eylemin agiklamasini iki 6rnekle
sinirlamadan 6gretmen baska bir 6rnek alir, 6nce ¢ocuklarla eylem
sirasini tekrarlar ve ardindan bu O&rnegin defterlerde ¢o6ziilmesini
Onerir. Daha sonra ayni ornek bir 6grenci tarafindan tahtada ¢ézulir,
cocuklar siirekli olarak Ornegin ¢Oziimiiniin  dogrulugunu
defterlerinden kontrol ederler. Cocuklarin bu eylemi tam anlamiyla
Oziimsemesi i¢in li¢ 6rnegin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikarsa, o zaman
bagka bir o6rnek almali ve ¢ocuklarin aktif katilimiyla da
cozmelisiniz.

Yeni materyalin dilbilgisi ve imla ile ilgili bir agiklamasim
yapmak da gereklidir. Ogretmenin agiklamasini takiben, ¢ocuklar en
sik tarih, cografya ve doga bilimleri derslerinde yer alan ders
kitabindan bagimsiz olarak yeni materyaller 6greneceklerse, ders
kitabinin metnini okumak agiklamanin kesinlikle zorunlu bir pargasi
olmalidir. Bu, yeni materyalin mantiksal olarak tamamlanmig
pargalara bdlinmesi durumunda, yeni materyalin agiklamasi ile
birlikte yapilabilir. Daha sonra dgretmen her boliimii agikladiktan
sonra ¢ocuklara ders kitabindan ilgili yeri okur. Ancak ¢ogu zaman
ders kitabinin okunmasi, tiim materyali acgikladiktan sonra
gerceklestirilir.

Yeni materyalin birkag sinifla ¢calisma kosullarinda agiklanmast,
cocuklarin Ogretmenin agikladiklari1 tamamen bagimsiz olarak
yeniden yapabilecekleri kadar bilingli bir 6ziimseme derecesine
getirilmelidir.

Ogrenilenleri pekistirmek icin ilk alistirmalar, miimkiinse,
ogretmenin dogrudan rehberligi ve gozetimi altinda yapilmalidir.

Ayn1 zamanda, her 6grencinin gergekten egzersiz yapmasi igin
caligmay1 tim smmfi kapsayacak sekilde diizenlemek gerekir. Iki
smifla calisitken, boyle bir c¢alisma organizasyonu, cocuklarm
sonraki bagimsiz egzersizleri icin bilyilk 6nem tasir. Ogretmenle
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dogrudan calisma yoluyla, cocuklar sadece gorevin 0Ozini iyi
ogrenmekle kalmaz, ayni zamanda bagimsiz c¢alismanin uygun
organizasyonunda bazi beceriler kazanirlar. Ikincisi 6zellikle
onemlidir, ¢iinkii ¢ocuklarin bagimsiz ¢aligmalart ancak bu durumda,
forma iyi hakim olduklar takdirde bu is tiretken olacaktir.

Cocuklarin yazili alistirmalarindan 6nce sozlii bir 6dev verilirse,
bu durumlarda bagimsiz c¢alisma iki boliime ayrilabilir. Ornegin,
okuduklarina dayal1 olarak sorulara yazili cevaplarin kendi kendine
derlenmesi su sekilde gerceklestirilir: cocuklar tahtaya yazilan
sorular1 okur ve cevaplar lizerinde bagimsiz olarak diisiiniirler;
Ogretmen ¢ocuklara sorar, cevaplarini diizeltir ve tamamlar, ardindan
cocuklar bagimsiz olarak yazili cevaplar olusturur ve kitabi
kullanarak yazdiklarini kontrol ederler.

Bagimsiz calisma, sadece siradan Ogrenciler igin degil, aym
zamanda iyi bir 6grenci i¢in de yeterli olacak sekilde hazirlanmali,
yani deneyimli Ogretmenlerin  dedigi gibi “bir toleransla”
verilmelidir. Ancak, ek 6devler hemen verilmemeli, ancak tiim sinf
icin zorunlu c¢aligma tamamlandiktan sonra verilmelidir. Aksi
takdirde, daha fazlasin1 yapmaya calisan ¢ocuklar acele edecek ve isi
dikkatsizce yapacaklardir.

Derste 6gretmen dogrudan bir sinifla, sonra Oteki bir sinifla
calisir. Bir sinifla calisirken 6gretmen diger sinifi géz ardi etmez.
Cocuklarin bagimsiz ¢alismalarin1 gézlemler ve gerekli durumlarda
onlarin yardimina gelir. Bunu yapmak i¢in, sinifa kiigiik bir gorev
vererek dogrudan igine birkag dakika ara verir ve bagimsiz
calismakta olan simifa geger. Ogretmen cocuklarm etrafinda dolasr,
kisaca onlarin ¢aligmalarina bakar, 6grencilere tek tek yorumlar ve
talimatlar verir veya sorular sorar ve cevaplarina ve ¢aligmalarinin
goriintiilenmesine dayanarak tiim sinifa talimat verir.

Smifin bagimsiz ¢alismasimi gozlemleyen 6gretmen, Oncelikle
diisiik performans gosteren o6grencileri izlemeli ve ¢alismalarini daha
sik kontrol etmelidir. Bir gorevin yerine getirilmesi sirasinda hatalari
onlemek igin gesitli ydntemler uygulayabilirsiniz. Ornegin, aritmetik
veya hecelemede, bir 6gretmen kiigiik bir kagida yazabilir ve 6devi
tamamlamak i¢in heceleme ihtiyaci olan, 6rnekleri dogru ¢6zmek
icin veya 0devde verilene benzer ddevler yazarak performansi diisiik
cocuklara verir.
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Iki simifli galisma baglaminda 6zellikle ¢ocuklarin ev 6devleri
Ozellikle 6nem kazanmaktadir. Diizgiin bir sekilde verilen 6dev,
Ogrencilerin bilgilerini pekistirmeye yardimci olur ve boylece sinifta
bagimsiz c¢alisma organizasyonunu kolaylastirir. Cok sinifli bir
Ogretmen ortaminda ev 6devi genellikle ¢cocuklarin siiftaki bagimsiz
caligmalarinin ayrilmaz bir pargasi olmalidir. Bu kosul altinda, her
zaman iretken olacaktir.

Hem sinifta hem de evde bagimsiz calismanin sonuglarini
kontrol etmeye ciddi bir dikkat gosterilmelidir. Cocuklarin en
onemsiz igler yapti diyelim, 6rnegin tahtadakini bir deftere yazmis
olsunlar, 6gretmenin yine de nasil yaptiklarini, isten once verilen
talimatlar takip edip etmediklerini gérmesi gerekir.

En iyi 6gretmenlerin uygulamasinda, ¢ocuklarin g¢aligmalarini
tahtada verilen metne veya ¢oziime gore ve ayrica ders kitabiyla
karsilastirarak bagimsiz olarak kontrol ettigini gérmek nadir degildir.
Ozellikle imla alistirmalarinda ve zor &rnek ve problemlerin
¢oziimiinde ¢ok faydali bir caligma tirtidiir. Bununla birlikte,
cocuklarin ¢alismalarinti  kendi  kendilerine kontrol etmeleri,
Ogretmenin sadece sinifta degil, ayn1 zamanda evde de isin daha
sonra kontrol edilmesini higbir sekilde engellememelidir. Ozellikle
onemli  olan, c¢ocuklarin  bagimsiz  c¢aligmalarinin  evde
dogrulanmasidir. Deneyimli &gretmenler buna ¢ok dikkat eder.
Cocuklarin evdeki c¢alismalarinin bir 6gretmen tarafindan kontrol
edilmesi, ¢ocuklarin sinifta her tiirlii bagimsiz yazili ¢alismasi igin
gereklidir. Ogrenci basarisin1 artirmanin en iyi yollarindan biridir ,
¢linkii yazili c¢alismay1r kontrol ederken &gretmen c¢ocuklarin
hatalarim1 goriir ve bu nedenle bir veya bagka bir 6grenciye yardim
etmek icin ne yapilmasi gerektigini bilir. Sinifta bir toplu kontrol,
Ogrenciye 0gretmen tarafindan daha sonraki ¢aligsmalarda bireysel bir
yaklagim saglamaz.

Ogretmenin cocuklarmn bagimsiz ¢aligmasma ve onu dikkate
almasina yonelik 6zenli ve ilgili tutumu, derin bir egitim degerine
sahiptir. Sadece bagimsiz c¢alismalarin sonuglarmin sistematik bir
aciklamastyla, sinifta yapilan hatalar tizerinde ¢alisirken g¢ocuklar bu
caligmalarin 6gretmenle dogrudan ¢aligmak kadar 6énemli oldugunu
anlayacaklardir. Bu, cocuklarda  gorevleri tamamlama
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sorumluluklarinin ~ bilincini ~ gelistirecek,  siifta  disiplini
giclendirecek ve genel olarak is Kkalitesinin artmasina katkida
bulunacaktir.

Bagimsiz Calisma Tiirleri ve Yontemleri

Cocuklarin bagimsiz ¢aligma tiirleri ¢esitlidir. Bunlan segerken,
Ogretmen inisiyatifini ve yaraticiligini genis Olciide gosterebilir,
ancak her tiir bagimsiz ¢calismanin 6grenme hedeflerine uygun olmasi
ve belirli bir egitim ve egitim degerine sahip olmasi gerektigini
unutmaz. Derste kullanilan bagimsiz calisma tiirleri, kural olarak,
dersin amagclarina ve igerigine baglidir. Bununla birlikte, okul
caligmas1 uygulamasinda, bazen dersin igerigi ile dogrudan baglantisi
olmayan, ancak verilen egitim konusuna ¢ocuklar tarafindan hakim
olmak i¢in genel 6nemleri agisindan 6nemli olan bu tiir bagimsiz
caligma tiirleri de yaygin olarak kullanilmaktadir. Rus dilinde bu tiir
bagimsiz c¢aligma tiirleri, 6rnegin dilbilgisi analizi ve yazmay1
(bellekten yazma) igerir.

Cocuklarin Rusca derslerinde bagimsiz bir c¢aligmasi olarak
dilbilgisi analizi, alt siniflarda zaten kullanilmaktadir. I. smifta yilin
ikinci yarisinda, ¢ocuklar tahtadan veya Kitaptan Kuglk metinler
kopyalar, onlardan ayr1 ciimleler secer, 6gretmen tarafindan alt1
cizilen kelimeleri yazar, onlar1 boliinmiis alfabenin harflerinden
yapar, bolerek her kelimeyi heceye cevirir, metinden yazilan
kelimelerde  heceleri yumusak (sert) Unsizlerle wvurgular,
kelimelerdeki Unlt ve Unstzleri gosterir.

II. simifta, ¢ocuklart bir nesneyi, niteligi, eylemi ifade eden
kelimelerle tanistiktan sonra, ¢ocuklar okuduklari metinlerde bu
kelimeleri bagimsiz olarak tanirlar, onlara sorular sorarlar, kelimeleri
yazarlar veya altini ¢izerler, once ayr1 ayri, nesneleri ifade eden
kelimeleri, kelimeleri, niteliklerini, eylemlerini ifade eden kelimeleri
gruplandirirlar. Daha sonra nesneleri ifade eden sdzciikleri, onlarin
niteligini veya eylemini ifade eden sozciiklerle birlestirirler. II.
sinifta, bagimsiz ¢aligma olarak, kelimeleri hecelere ayirma,
yumusak ve sert linsiizler, vurgulu heceleri vurgulamada, vurgulu
unltleri belirlemede vurgulama aligtirmalari da yapilir.
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Kelimenin kokiiyle pratik tanisma siirecinde, ¢ocuklar 6gretmen
tarafindan verilen metindeki ilgili kelimeleri tanima ve ortak
kisimlarinin (kdklerinin) altim1 ¢izerek bunlart yazma konusunda
bagimsiz ¢aligmalar yaparlar. Bu beceri gelistikce, ilgili kelimelerin
(bel-beyaz, sincap, vb.) verilen kelime-koklerini arama alistirmalari
baslatilir.

Bu bagimsiz ¢alisma, sonraki siniflarda da yaygm olarak
kullanilmaktadir: kelime tutamlarinin olusumundaki alistirmalar,
cocuklarin konugmasmin gelisimi i¢cin de Onemlidir (6zellikle
cocuklar her yeni kelime igin bir ciimle ile ortaya c¢ikarsa) ve
okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin, 6zellikle vurgusuz sesli
harflerin yaziligini 6grenmek igin.

1T ve IV. smiflarda, ¢ocuklarin bagimsiz bir ¢aligmasi olarak
dilbilgisi analizi daha ayrintili bicimlerde kullanilir. Cocuklar
bagimsiz olarak kelimelerin morfolojik analizinde,
kompozisyonlarin1 analiz ederek, dilbilgisi bicimlerini belirterek
pratik yaparlar.

[k basta, semalara gore yazili bir dilbilgisi analizi yapilmasi
tavsiye edilir. Sema cocuklarin dikkatini disipline eder, konusma
bolimlerinin dilbilgisi bigimlerini ezberlemeye yardimci olur ve
belirli dilbilgisi bicimlerini, geliskilerini ve karsilastirmayr miimkiin
kilar. Sema kullanilmadan metnin yazili dilbilgisi analizi daha c¢ok
bir test olarak gergeklestirilir. Su veya bu bicimde bagimsiz dilbilgisi
analizi, dilbilgisi ve yazim dersinin zorunlu bir parcasi olmalidir.

Cok smifli bir ortamda okuryazar yazma becerilerinin gelisimi
icin biiyllkk Onem tasityan, cocuklarin hafizasindan bir mektup
sistematik bir aligtirmadir. Bu tiir yazma becerisi ¢ocuklarda yavas
yavag gelisir. Zaten birinci sinifta, 6gretmen ¢ocuklara, genellikle
cocuklarin yaptig1 gibi, el kitabindan kopyalarken, not defterlerindeki
kelimeleri bir biitiin olarak degil, genellikle ¢ocuklarin yaptig: gibi,
parcalar halinde aktarmayr ogretir. El kitabindaki kelimeyi
okuduktan sonra, dgrenci dikkatlice ona bakar. Sonra kelimeyi bir
kagit parcasiyla kapatir ve kelimeyi el kitabina bakmadan hafizadan
yazar. Daha sonra 6grenci verilen kelimeyi dogru yazip yazmadigini
el kitabi ile kontrol eder. Ilk olarak, ¢ocuklar el yazis1 metinden ve
daha sonra basili metinden bu tiir kopyalamaya alisirlar. Cocuklar,
tek tek sozciikleri okuyarak bellekten yazma becerisini gelistirdikge,
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tim climlelerin ayni kopyalanmasina ve ardindan edebi olmayan
pasajlarin ve ezberlenen siirlere gecerler. Ayni zamanda, bir ciimleyi
veya pasaji okuyan 6grencinin okudugunun anlamini anlamasi ¢ok
onemlidir. Ogretmen, ¢ocuklarla birlikte kopyalamaya yonelik metni
okur ve analiz eder. Tecriibeler, 6gretmen tarafindan Rusga
derslerinde sistematik olarak uygulanan bu tiir alistirmalarin ¢ok
olumlu sonuglar verdigini gostermektedir.

Bununla birlikte, ¢ocuklarin bagimsiz ¢alismalariin bu tir
tretkenliginin, harfleri hatirlama becerisinde ne derece usta
olduklarina baglh oldugu akilda tutulmalidir. Bu nedenle 6gretmen,
cocuklarin kopyalarken kurallara siki sikiya uymasini saglamak igin
israrla ¢aba gostermelidir: okuduklar1 kelimeyi veya ifadeyi kitaba
bakmadan yazma ve sadece yazilanlari kontrol etmek icin metne
bakma.

[Ikogretim pratiginde Rusca derslerinde kopya ¢cekme énemli bir
yer tutmaktadir. Dilbilgisi ve yazim alistirmalari, esas olarak, su veya
bu gorevle karmasiklagan kopyalamadan olusur. Bu durumlarda
gorevin performansi, bellekten yazma becerisinin gelisimine
midahale etmemelidir. Bu iki gorevin kombinasyonu pratik olarak
kolayca uygulanabilir. ilk olarak, 6gretmen alistirmay1 ¢ocuklarla
sozlii olarak  gergeklestirir, c¢alismanin  igeriginin  bilingli
Oziimsenmesine ve gorevin pratik ustaligina ozellikle dikkat eder.
Daha sonra ¢ocuklar yazmaya gecerler. Ayn1 zamanda, 6gretmen
cocuklara nasil yazilacagimi hatirlatir ve igin basinda, mektubun
metnin dikkatli bir sekilde okunmasindan ve 6n, bagimsiz bir sozlii
Odevden Once geldiginden emin olur.

Hafizadan yazmak, yazma becerilerinin gelisimi ile yakindan
iligkili olabilir. Cocuklar, dgretmen tarafindan belirtilen hikayeyi
veya pasaji okur ve zaman zaman metni referans olarak kullanarak
kendi baglarina ifade ederler.

Dilbilgisi ve imla konusunda bagimsiz ¢alisma, elbette, dilbilgisi
analizi ve kopyalama ile smirli degildir. Bu aym zamanda,
Ogretmenle yapilan s6zlii alistirmalardan sonra ¢ocuklarin ¢ekim ve
toplama tarafindan kendi kendine derlemesini de igermelidir;
Ogretmenle birlikte kural tiiretildikten sonra imla kurallarmin ve
bunlara iliskin 6rneklerin kaydedilmesi; Yazilislar1 hatirlanmasi
gereken sozcikleri yazmak igin sistematik bir alistirma (6rnegin,
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vurgu i¢in kontrol edilemeyen vurgulanmamis sesli harflere sahip
sozciikler) ve cocuklarin yazili olarak yapilan hatalar {izerinde
bagimsiz ¢aligmasi. Son ¢alisma 6zellikle biiyiik bir egitim ve egitim
degerine sahiptir. Egitimin ilk giniinden itibaren ¢ocuklara kendi
hatalarin1 bulmay1 ve diizeltmeyi Ogretmek gerekir. Bu amagla
Ogretmen, yazili eseri kontrol eden c¢ocuklar hatanin yapildig
kelimenin altin1 ¢izmekle sinirlidir. Ayn1 zamanda, 6gretmen, not
defterinin kenar bosluklarinda veya kelimede bir hata yapilirsa,
yaziminin hatirlanmasi gereken kelimenin dogru yazilisini verir veya
karsilik gelen yazimi verir.

Ornegin, bir 6grenci kegi kelimesinde bir hata yaptiysa, o zaman
Ogretmen metinde bu kelimeyi vurgulayarak defterin kenarlarina
yazar: daglar—dag, keciler... Ogrenci—kegiler—Kkeci eklemeli ve
ardindan metindeki hatayr bulup diizeltir. Ust simiflarda, orijinal
yazim, durum, son vb. belirtmekle kendini sinirlamak ve son olarak
bazi durumlarda yalnizca hata yapilan kelimenin altini ¢izmekle
yetinmek yeterlidir.

Okuma ve ¢ocuklarin konugmasinin gelisimi ile baglantili olarak
bagimsiz c¢aligma secerken, oOgretmenin dikkati, uygulamada
yeterince test edilmis tiirdeki calismalara ¢ekilmelidir, alfabetik
okuma yazma 0gretimi oncesi donemde, ¢ocuklara bagimsiz ¢aligma
olarak mektup i¢in hazirhk calismalari verilirdi. Cocuklar, diz
cizgilerden olusan (ev, merdiven, masa, sandalye vb.) el kitabindan
veya karatahtadan c¢izilmis ¢izgiler ¢izerler, kalemle (sablon
kullanarak) daire, {iggen, kare c¢izer ve onlar1 golgelendirirler.
Harflerin en basit unsurlarin1 yazarlar: diiz ¢ubuklar, yuvarlak
cubuklar, ovaller ve yar1 ovaller.

Ogretmen cocuklar1 bu calismalara hazirlarken ¢ocuklarin dogru
oturmasina, dogru defter yerlestirme ve kalem tutma becerilerinin
geligsmesine &zen gosterir.

Baglangicta, bu c¢alismalarin her biri 6gretmenin dogrudan
gozetimi altinda gergeklestirilir. Ogretmen cizerken ve yazarken
cocuklara parmak hareketlerini gosterir ve egzersizlerin elin kigik
kaslarinin gelisimine katkida bulundugunu gézlemler.

Bu bagimsiz calismalara ek olarak, edebiyat Oncesi egitim
doéneminde ¢ocuklarin konugsmalarini gelistirmek igin, (izerlerine ne
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cizildigini anlatmak goreviyle, el kitabi ve duvar resimlerinde yer
alan ¢izimlerin bagimsiz bir incelemesi tanitilir.

Alfabetik okuryazarlik 6gretimi doneminde, Rus dili derslerinde
ana bagimsiz ¢aligma tiirleri, el kitabindan okuma, bOliinmiis
alfabenin harflerinden kelime ve cumleler olusturma, harflerin,
harflerin ve kelimelerin 6gelerini yazmaktir. Cocuklar, 6gretmenle
birlikte okuduklar ilk kitabin sayfasini bagimsiz olarak okurlar. Ayni
zamanda, tek tek kelimelerin ve cimlelerin okunmasina boliinmiis
bir alfabe ile calisma eslik eder. Cocuklar okuduklar: her bir kelimeyi
veya kiglk cimleyi, el kitabina bakmadan bélinmiis alfabenin
harflerinden olustururlar. Bu ¢alisma, bellekten yazma ile aym
sekilde gerceklestirilir. Cocuklar, 6gretmen tarafindan tahtaya
gonderilen veya ayr kartlarda (gatallar, kizaklar, gerceveler, toplar
vb.) verilen boliinmiis alfabenin harflerinden ¢izimler igin basliklar
olusturur.

Aciklayict okumadan sonra bagimsiz calisma, ¢ocuklarin
okurken aldiklan fikirleri, kavramlar1 ve duygular1 pekistirmeyi,
¢ocuklarin ~ mantiksal diistinmelerini, konusmalarini ve
yaraticiliklarini gelistirmeyi amaglar.

Alt smiflardaki bu gorevler, okumak igin resim ¢izme—
hikayenin herhangi bir bolimi, hikayenin her bir bolimu (resim
plani) ve bir butiin olarak hikaye seklinde yapilir; okuduklariyla ilgili
sorularin  yanitlar1 (kendi kelimeleriyle veya bir kitabin
kelimeleriyle); 6gretmenin yonlendirdigi sekilde hikayeyi boliimlere
ayirma (6gretmen boliimlerin basliklarin1 verir, cocuklar metni
Okuyarak bu boliimleri ararlar); okunanlarin yeniden anlatimini
hazirlarken (plana gore veya plansiz).

Ust smiflarda, bagimsiz ¢alisma {ic ana boliime ayrilir:
tekrarlanan okuma ve yeniden anlatmaya hazirlik, okuma ile ilgili
kelime c¢alismasi, okuma ile ilgili yazili ¢aligma.

Yeniden okurken, Ogretmen asagidaki gorevleri verebilir:
okunanlari tekrar anlat (sorularda, plana gore, plansiz), sen uydur ve
okunana benzer bir vakay1 anlat veya okunana mantikli bir son bul,
okunanla ilgili resimler gizin (veya resimleri kelimelerle tanimlayin),
calismay1 pargalara ayirin ve onlara baglik verin, kahramanin
karakteristik Ozelliklerini Ogretmenin sorularma iliskin metinden
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vurgulayin, okunanin igerigiyle ilgili sorular1 yanitlayin (metinden
uygun yerleri se¢in), bir siir, bir masal, bir nesir alintis1 ezberleyin.

Kelime caligmasi yaparken asagidaki gorevler miimkiindiir: yeni
kelimelerin acgiklamalarii dipnotta okumak ve bu agiklamalar
kisaca aktarabilmek; yeni kelimelerle ciimleler kurmak, 6gretmenin
gosterdigi pasajda karsilastirmalar ve tanimlar bulmak.

Okuma ile ilgili ana yazili ¢aligma tiirleri sunlardir: 6gretmen
tarafindan belirtilen pasajin i¢indeki belirli kelimelerin altin1 ¢izerek
yazmak (karsilastirmalar, tanimlar vb.), belirli kelimeleri ve ifadeleri,
Ogretmen tarafindan ¢izilen plam1 kaydetmek, sorulara yazih
cevaplar, yeniden anlatma ve yazma.

Aritmetik derslerinde ana bagimsiz caligma tiirleri sozlii ve
yazil1 hesaplamalar, problem ¢6zme ve derlemedir.

Ilkokul siniflarinda bu alistirmalar sdzlii olarak yapilir. Cocuklar
Ogretmenin verdigi oOrnekleri zihinlerinde c¢dzerler ve c¢oziimiin
sonuglarim bélmeli sayilarda gostererek siralarma dizerler. Ogretmen
caligmay1 kontrol ettikten sonra ¢ocuklar sayilar1 kaldirir, drnekleri
bir deftere yazar, ¢ozimlerini yeniden yaparlar ve sonuglar1 yazar.
Cocuklara cesitli sekillerde bagimsiz ¢oziim ornekleri verilir:
siitunlar, tablolar, eglenceli kareler, bir daire iginde sayma vb. Bu tiir
alistirmalar problem kitaplarinda verilir.

Bagimsiz bir ¢oziim ig¢in, kural olarak, bir Ogretmenle
coziilenlere benzer gorevler verilir. Ayni sekilde, resimlere veya
verilen Orneklere dayali basit gorevlerin kendi kendine derlenmesi,
ancak benzer problemlerin ¢oziimiinde bir dgretmenle yapilan 6n
alistirmalardan sonra miimkiindiir.

SozIu sayma derste bagimsiz bir ¢alisma olarak yuksek okulda
da kullanilmaktadir. Bununla birlikte, burada yazili hesaplamalarda
cesitli bagimsiz alistirmalar biiyiik bir yer tutmaktadir. Bu durumda,
orneklerin ¢oziimiine mutlaka eylemlerin sonuglarinin bagimsiz bir
dogrulamasi eslik eder.

Ust smiflardaki aritmetik simiflarinda, c¢ocuklarin karmasik
problemleri ¢c6zme becerilerinin gelistirilmesine ¢ok dikkat edilir. Bu
amaca, yalnizca ¢ocuklarin kendi baslarina ¢ézmeleri miimkiin olan
karmasik gorevlerle hizmet edilebilir. Aynmi zamanda simf ici
problem ¢6zme alistirmalarimin ¢ocuklarin sahip oldugu bilgi ve
becerileri  gelistirmeyi  ve  pekistirmeyi amacgladigim1  da
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unutmamaliyiz. Bunlar ¢ogu durumda kontrol egzersizleri degil,
egitim egzersizleridir. Bu nedenle, karmasik bir sorunun bagimsiz bir
¢Oziimiiniin olumlu sonuglara yol agmas1 gerekir. Cogu zaman buna
hi¢ dikkat edilmez ve ¢ogu zaman sorunun bagimsiz ¢oziimiine
ayrilan zaman, c¢ocuklarin sonugsuz cabalariyla gecer. Bu tiir
egzersizlerin faydalar1 cok sinirlidir. Bu nedenle, karmasik sorunlarin
bagimsiz ¢6ziimii i¢in ¢ocuklarin dikkatli bir sekilde hazirlanmasi
gerekliligi. Bagimsiz ¢alisma olarak, zor bir problemin tekrar eden
bir ¢éziimii veya Ogretmenle heniiz ¢Ozlilmiis olana benzer bir
problemin ¢oziimii verilebilir. Karmasik bir problemi ¢ézmek igin
hazirlik, problemin durumunu analiz etmekten, bir ¢dziim plani
hazirlamaktan, karmasik bir problemi olusturan basit problemleri
onceden ¢ozmekten olusur.

Problemin durumunun o6n analizi genellikle gocuklarin kendi
basglarina bir ¢6ziim plani hazirlamasiyla sona erer ve ¢ocuklar ancak
plani kontrol ettikten sonra problemi ¢6zmeye baslarlar.

Tarih, cografya ve doga bilimlerindeki ana bagimsiz calisma
tirii, bir ders kitabiyla calismaktir. Bu calisma cesitli amaclara
hizmet edebilir: daha 6nce 6grenilen materyali tekrarlama amaciyla
okumak, Ogretmenin neden bahsettigini hafizada pekistirmek igin
yeni materyal 6grenmek; yeni malzemenin bagimsiz 6n galigmast.

Daha o6nce 6grenilen materyali tekrar etmek amaciyla okumak,
yukarida belirtildigi gibi, dersin basinda, dgretmen yeni materyali
sunmadan Once gergeklesir. Bu durumda bagimsiz c¢alisma,
Ogretmenin sorularina cocuklar tarafindan cevaplarin
hazirlanmasinda ifade edilir (sorular tahtaya yazilir). Cocuklarin
sorulara verdigi yanitlar, bu bilgiler olmadan 6gretmenin ne hakkinda
konusacagini bilingli olarak 6ziimsemenin imkansiz oldugu bilgi
yelpazesini kapsamalidir. Bu amagla sorulan sorular sadece bir
makalenin igerigiyle degil, iki veya ii¢c makalenin igerigiyle ilgili
olabilir. Gorevde  Ogretmen, sorulan  sorulara  cevap
hazirlayabilmeleri i¢in ¢ocuklara tam olarak ne okumalar1 gerektigini
soyler.

Ogretmen yeni materyal oOgrenirken, goérevi cocuklarin
okuduklarint saglam ve bilingli bir sekilde O6ziimsemelerini
kolaylastiracak bir forma sokar. Bu amagla, ¢ocuklara makaleyi
yeniden anlatmak i¢in bir plan vermek faydalidir ve plan, sundugu

147



egitim materyalini yeniden tekrarlama siirecinde 6gretmen tarafindan
cocuklarla birlikte hazirlanabilir. Gorevde, bir deftere (isimler,
basliklar, gercekler, tarihler) yazilmis, iyi hatirlanmas1 gerekenleri
belirtmek gerekir. Cocuklarin okudugu makaleye resimler eslik
ediyorsa, Ogrenilen materyalin daha iyi Oziimsenmesi i¢in de
kullanilmalidir. Ogretmen buna uygun metni kullanarak ders kitabina
yerlestirilen resme dayali bir hikaye veya agiklama hazirlama gorevi
verebilir.

Gok ender olan, ¢ocuklar tarafindan yeni materyalin bagimsiz
olarak okunmasidir. Bu bagimsiz ¢alisma, bu veya su makalede
sunulan egitim materyalinin ¢ocuklar tarafindan bilingli asimilasyon
icin oldukea erisilebilir oldugu, yani bunun icin yeterli hazirliga
sahip olduklar1 durumlarda miimkiindiir. Ancak bu kosul altinda bile,
yeni egitim materyallerinin bagimsiz ilk Oziimsenmesi amaciyla
okunmasi, mutlaka bir 6gretmenin konusmasindan 6nce, okumaya
yonelik makalenin icerigini tanitan bir konusmadan 6nce gelmelidir.
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I. ve lll. sinifli 6gretmen igin 6rnek bir ders programi

I. Sinif

1. Sinif

Yaklasik zaman

dagilimi Yaklasik zaman dagilimi
Hafta igi Ders Saatleri Ders Ogretme kendi Ders Ogretme kendi
nle basin nle basin
a a
Pazartesi 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 25 20 Rus Dili 20 25
(Dilbilgisi ve yazma)
9-55—10-40 Aritmetik 20 25 Aritmetik 25 20
11-10—11-55 Rus dili (yazma) 25 20 Rus dili (okuma) 20 25
12-05—12-50 Cizim 30 15 Kaligrafi 15 30
13-00—13-45 Sarki séyleme 45 -
Sali 9-00—9-45 Aritmetik 25 20 Aritmetik 20 25
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 25 20 Rus Dili 20 25
(Dilbilgisi ve yazma)
11-10—11-55 Kaligrafi 20 25 Cizim 25 20
12-05—12-50 Rus dili (yazma) 25 20 Rus dili (okuma) 20 25
13-00—13-20 Beden Egitimi 20 -
Carsamba 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 25 20 Rus Dili 20 25
(Dilbilgisi ve yazma)
9-55—10-40 Aritmetik 25 25 Aritmetik 25 20
11-10—11-55 Rus dili (yazma) 20 25 us dili (okuma) 25 20
us dili (okuma) - 25 {%eden Egitimi 25 -
12-05—12-50 ‘[:eden Egitimi 20 - aligrafi - 20
Persembe 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 20 25 Rus Dili 20 25
(Dilbilgisi ve yazma)
9-55—10-40 Aritmetik 25 20 Aritmetik 20 25
11-10—11-55 Rus dili (yazma) 20 25 Rus dili (okuma) 25 20
12-05—12-50 Sarki séyleme 45 -




Cuma 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 20 25 Rus Dili 25 20
(Dilbilgisi ve yazma)
9-55—10-40 Aritmetik 25 20
11-10—11-55 Kaligrafi 25 20 Aritmetik 20 25
12-05—12-50 Rus dili (yazma) 30 15 Rus dili (okuma) 20 25
Rus dili (Kompozisyon 15 30
ve Sunum
13-00—13-25 Beden Egitimi 25 -
Cumartesi 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 25 20 Rus Dili 20 25
(Dilbilgisi ve yazma)
9-55—10-40 Aritmetik 20 25 Aritmetik 25 20
11-10—11-55 Rus dili (yazma) 25 20 Rus dili (okuma) 20 -
12-05—12-50 || Rus dili (okuma) - 20 ﬁeden Egitimi - 25
Beden Egitimi 25 - aligrafi
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Il. ve IV. sinifli 6gretmen icin 6rnek ders programi

1. Sinif IV. Sinif
Yaklasik zaman Yaklastk zaman dagilimi
dagilimi
Hafta igi Ders Saatleri Ders Ogretme kendi Ders ogret kendi
nle basin menl basin
a e a
Pazartesi 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 25 20 Rus dili (yazma) 20 25
Aritmetik
9-55—10-40 Aritmetik 25 20 Cografya 20 25
11-10—11-55 Rus dili (yazma) 20 25 Dogal bilim 25 20
12-05—12-50 Kaligrafi 20 25 - 25 20
13-00—13-25 Sarki sdyleme 25 - - -
Sali 9-00—9-45 Rus dili (yazma) 25 20 Rus dili (okuma) 20 25
9-55—10-40 Aritmetik 20 25 Aritmetik 25 20
11-10—11-55 Rus dili (okuma) 20 25 Tarih 25 20
12-05—12-50 - - - Beden Egitimi 45 -
13-00—13-45 - - - Sarki sdyleme 45 -
Carsamba 9-00—9-45 Aritmetik 25 20 Aritmetik 20 25
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 20 25 Rus dili (yazma) 25 20
11-10—11-55 Aritmetik 20 25 Aritmetik 25 20
12-05—12-50 Rus Dili 25 20 Cografya
(agiklama ve sunum) 20 20
13-00—13-45 Beden Egitimi 20 - Cizim 25 20"
Persembe 9-00—9-45 Rus dili (yazma) 30 15 Rus Dili 30 15
(Dilbilgisi ve yazma)

! Not: Dersin ilk yarisinda 6gretmen II. Sinif ile 20 dakika beden egitimi yapar; bu siire zarfinda, simif IV 6grencileri bagimsiz olarak

¢izer. Dersin ikinci yarisinda dgretmen IV sinifi ile ¢izim yapmaya baslar; II sinifinin 6grencileri eve gider.
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9-55—10-40 Aritmetik 25 20 Aritmetik 20 25
11-10—11-55 Rus Dili 20 25 Tarih 25 20
12-05—12-50 - - - Rus dili (okuma) 45 -
13-00—13-45 - - - Beden Egitimi 45 -
Cuma 9-00—9-45 Rus dili (okuma) 20 25 Rus dili (yazma) 25 20
9-55—10-40 Aritmetik 20 25 Aritmetik 25 20
11-10—11-55 Rus dili (yazma) 25 20 Dogal bilim 20 25
12-05—12-50 Cizim 15 30 Cografya 30 15
13-00—13-20 Sarki soyleme 20 - - - -
Cumartesi 9-00—9-45 Rus dili (yazma) 25 20 Rus dili (yazma) 20 25
9-55—10-40 Aritmetik 25 20 Aritmetik 20 25
11-10—11-55 Rus dili (okuma) 20 25 Tarih 25 20
12-05—12-50 Kaligrafi 15 30 Rus Dili 30 15
13-00—13-20 Beden Egitimi 20 - - - -
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1., Il. ve lll. sinifli 6gretmen icin 6rnek ders programi

I sinif II. Sinif 1. Sinif
Yaklasik zaman dagilimi Yaklasik zaman dagilimi Yaklagik zaman dagilimi
Haftanin Ders Saatleri Ders bir kendi Ders bir kendi Ders bir kendi
glnleri Ogretmenle bagina ogretmenle bagina ogretmenle bagina
Pazartesi 9-00—9-45 Aritmetik 45 - - - - - - -
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 45 - - - - - - -
10-45—11-10 Sarki séyleme 25 - okula varig - - okula varig - -
11-20—12-05 Rus dili (yazma) 10 35 Rus dili (okuma) 20 25 Rus dili (yazma) 15 30
12-15—13 00 - - Aritmetik 25 20 Aritmetik 20 25
13-05—13-30 - - Sarki séyleme 25 - Ana teneffiis - -
13-40—14-25 - - Kaligrafi 15 30 Rus dili (okuma) 30 15
14-35—15-20 - Rus dili (yazma) 30 15 Kaligrafi 15 30
Sah 9-00—9-45 Aritmetik 45 - - - - - - -
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 45 - - - - - - -
10-45—11-10 Beden Egitimi 25 - okula varis - - okula varis - -
11-20—12-05 Rus dili (yazma) 10 35 Aritmetik 20 25 Rus dili (yazma) 25 20
12-15—13 00 Rus dili (yazma) 25 20 Aritmetik 20 25
13-05—13-30 - - - Ana teneffiis - - imza 25 -
13-40—14-25 - - - Aritmetik 20 25 Rus dili (yazma) 25 20
14-35—15-20 - - - Rus dili (okuma) 45 - - - -
Carsamba 9-00—9-45 Aritmetik 45 - - - - - - -
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 45 - - - - - - -
10-45—11-00 Ana teneffis - - okula varig - - okula varig - -
11-00—11-45 Rus dili (yazma) 20 25 Rus Dili 10 35 Rus dili (okuma) 15 30
35 (tanitim ve
- kompozisyon)
- Aritmetik 15 30 Aritmetik 20 25
11-55—12 40 Rus dili (okuma) 10 - Beden Egitimi 25 - Ana durgunluk - -
12-45—13-10 - - Rus dili (okuma) 25 20 Rus dili (yazma) 30 15
13-15—14-00 - - - - - - - -
14-10—14-55 - - - - - Kaligrafi 45 -
Persembe 9-00—9-45 Aritmetik 45 - - - - - - -
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 45 - - - - - - -




10-45—11-05 Sarki soyleme 20 - okula varig - - okula varis - -
11-20—12-05 Rus dili (yazma) 15 30 Rus dili (okuma) 15 30 Rus dili (yazma) 15 30
12-15—13 00 Kaligrafi 15 30 Cizim 10 35 Aritmetik 20 25
13-05—13-25 - - - Sarki soyleme 20 - Ana teneffiis - -
13-40—14-25 - - - Aritmetik 15 30 Rus dili (okuma) 30 15
14-35—15-20 - - - Rus dili (yazma) 30 15 Kaligrafi 15 30

Cuma 9-00—9-45 Aritmetik 45 - B - - = - -
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 45 - - - - - - -
10-45—11-05 Beden Egitimi 20 - okula varis - - okula varis - -
11-20—12-05 Cizim 10 35 Rus dili (yazma) 15 30 Rus dili (yazma) 20 25
12-15—13 00 Rus dili (yazma) 15 30 Aritmetik 15 30 Aritmetik 15 30
13-05—13-25 - - - Ana teneffiis - - Sarki sdyleme 20 -
13-40—14-25 - - - Kaligrafi 15 30 Rus dili (okuma) 30 15
14-35—15-20 - - - Rus dili (okuma) 35 10 Rus dili (sunum ve 10 35

kompozisyon

Cumartesi 9-00—9-45 Aritmetik 45 - - - - - - -
9-55—10-40 Rus dili (okuma) 45 - - - - - -
10-45—11-00 Ana teneffis - - okula varis - - okula varig - -
11-00—11-45 Kaligrafi 10 35 Rus dili (yazma) 15 30 Aritmetik 20 25
11-55—12 40 Rus dili (yazma) 15 30 Aritmetik 20 25 Rus dili (yazma) 10 35
12-45—13-05 - - - Beden Egitimi 20 - Ana teneffiis - -
13-10-13-55 - - - Rus dili (okuma) 30 15 Cizim 15 30
14-05—14-50 - - - - - - Rus dili (okuma) 45 _
14-55—15-20 - - - - - - Beden Egitimi 45 _

Not: Ogretmen, bir sonraki derste ¢ocuklari bagimsiz yazmaya hazirlamak icin siniftaki ilk Rusca dersini
kismen kullanir.
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Y

1., IL., lll. ve IV. siniflar1 6gretmeni siniflari igin 6rnek bir ders programi.

I sinif | Il Sinif 11 Sinif | V. Sinif
Zaman dagihmi I Zaman dagihmi I Zaman dagihmi I Zaman dagilimi
haftanin Ders Ders bir kendi Ders bir kendi Ders bir kendi Ders bir kendi
gunleri Saatleri ogretmenle bagina ogretmenle bagina ogretmenle bagina ogretmenle bagina
Pazartesi 9-00—9-45 Aritmetik 20 25 - Aritmetik 25 20 - -
9-55—10- Rus Dili 25 20 - - - Rus dili 20 25 - - -
40 (okuma) (yazma) 25 -
10-45—11- - - okula varis - - okula varig - -
10 Ana teneffis 10 35 Rus dili (harf) 15 30 Sarki sdyleme 15 30 Rus dili 5 40
Rus dili (yazma) 19 35 Aritmetik 15 30 Rus dili - - (okuma) 20 25
11-20—12- temiz yazi 20 - Fiziksel Kilttr 20 - (okuma) - - Dogal bilim - -
05 Beden Egitimi - Rus dili 25 20 - - - Ana teneffls 20 25
12-15—13- - - (okuma) - - - - - Aritmetik Rus 45 -
00 _ - - dili (yazma)
13-05—13- _ -
30
13-40—14-
25
14-35—15-
20
Sah 9-00—9-45 Aritmetik 20 25 - - Aritmetik 25 20 - - -
9-55—10- Rus dili 25 20 - - - Rus dili 20 25 - - -
40 (okuma) 25 - okula varig - - (okuma) - - okula varis - -
10-45—11- Sarki séyleme 10 35 Aritmetik 20 25 Ana teneffiis 5 40 Rus dili 10 35
10 Rus dili (yazma) 10 35 Rus dili 15 30 Gizim 10 35 (yazma) 10 35
11-20—12- Rus dili - - (yazma) - 25 Rus dili 25 - Aritmetik 25 -
05 (okuma) - - Ana teneffiis 20 20 (yazma) - - Beden Egitimi 25 20
12-15—13- - - - Aritmetik 25 Beden Egitimi - - Tarih 20 25
00 - Rus dili - Cografya
- (okuma) -
13-05—13-
30
13-40—14-
25
14-35—15-
20
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Carsamba 9-00—9-45 Aritmetik 25 20 - Aritmetik 20 25 - -
9-55—10- Rus dili 20 25 - - - Rus dili 25 20 - - -
40 (okuma) - - okula varis - - (yazma) Beden Egitimi 20 -
10-40—11- Ana teneffis 10 35 Rus dili (sunu 15 30 Beden Egitimi Aritmetik
00 Rus dili (yazma) ve 10 35 Aritmetik 20 - Rus dili (sunu 5 40

- kompozisyon) 25 - Rus dili ve 15 30
- Kaligrafi 25 20 (okuma) 15 30 kompozisyon)
- Sarki séyleme 25 20 - 20 25 Ana teneffis
11-00—11- - Aritmetik - - - Cografya
45 - Rus dili - Aritmetik
11-55—12- - (okuma) - - - Sarki séyleme - -
40 - - - 20 25
12-45—13- - - 20 25
05 - - 25 -
13-10—13-
55
14-05—14-
50
14-55—15-
20

Persembe 9-00-—9- Aritmetik 20 25 - - Aritmetik 25 20 - - -
45 Rus dili 25 20 - - - Rus dili 20 25 - - -
9-55—10- (okuma) 20 - okula gelmek - - (okuma) - - okula gelmek - -
40 Sarki sdyleme 10 35 Rus dili 16 30 Ana teneffis 5 40 Aritmetik 15 30
10-45—11- Rus dili (yazma) (okuma) 20 25 Kaligrafi 20 25 Gizim 5 40
05 - Aritmetik - - Rus dili 20 - Fiziksel Kiltir 20 -
11-20—12- - Ana teneffiis 10 35 (yazma) - - Rus dili 35 10
05 - Cizim 25 20 Beden Egitimi - - (yazma) 20 25
12-15—13- - Rus dili - Dogal bilim
00 (yazma) -

13-05—13-
25
13-40—14-
25
14-35—15-
20

Cuma 9-00—9-45 Aritmetik 25 20 - - - Aritmetik 20 25 - - -

9-55—10- Rus dili 25 20 - - Rus dili 20 25 - - -
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40 (okuma) - - okula varig - - (okuma) 20 - okula varis - -
10-45—11- Ana teneffis 5 40 Kaligrafi 5 40 Sarki sdyleme 15 30 Rus dili 20 25
05 Kaligrafi 10 35 Rus dili 15 30 Rus dili (sunu 10 35 (yazma) 10 35
11-20—12- Rus dili (yazma) (yazma) 20 - ve - - Aritmetik - -
05 - Sarki séyleme 20 25 kompozisyon) - - Ana teneffis 25 20
12-15—13- - Aritmetik 25 20 Rus dili - - Tarih 20 25
00 - Rus dili (okuma) Dogal bilim
13-05—13- (okuma) -
30 -
13-40—14- -
25
14-35—15-
20

Cumartesi 9-00—9-45 Aritmetik 20 25 - Aritmetik 25 20 - -
9-55—10- Rus dili 25 20 - - - Rus dili (harf) 20 25 - - -
401 (okuma) - - okula varis - - Beden Egitimi 25 - Beden Egitimi 25 -
0-40—11- Buytik degisim 15 30 Rus dili 10 35 Rus dili 15 30 Rus dili (sunu 5 40
00 Rus dili (yazma) 5 40 (okuma) 15 30 (okuma) 5 40 ve 20 25
11-00—11- Cizim 25 Aritmetik 25 - Kaligrafi - - kompozisyon) - -
45 Beden Egitimi - Beden Egitimi 25 20 - - - Cografya 20 25
11-55—12- - - Rus dili - - - - Ana teneffis 45 -
40 - - (yazma) - - - - - Aritmetik 20 -
12-45—13- - - - Rus dili
05 - (okuma)
13-10—13- Sarki séyleme
55
14-05—14-
50
14-55—15-
20
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Bir ders kitabin1 okumaya ek olarak, tarih, cografya ve doga
bilimleri derslerinde diger bagimsiz c¢aligma tiirleri kullanilir.
Boylece tarihte kronolojinin 0ziimsenmesi ile ilgili gorevler
verilebilir. Cocuklar kartlara kronolojik tarihler yazar, 6rnegin:

| 1242 | Buzda Savas | Alexander Nevsky |

Kronolojiyi tekrarlarken, dgretmen tarafindan belirtilen olaylar
icin tarihleri ve tarihi figurleri olan kartlar1 veya adi gegen tarihi
figtirler i¢in tarih ve olaylar1 iceren kartlar1 vb. secerler.

Cografya ile ilgili bagimsiz ¢calismalarda, masaiistiindeki 6devler
ve cevre haritalar1 biiyiik bir yer kaplar. Tablo haritasina gore,
cocuklar, Ogretmenin talimati lizerine, calisilan cografi nesneleri
(sinirlar, sehirler, minerallerin yeri vb.) Ozel olarak hazirlanmis yer
imleriyle gosterir, Ornegin: daglar kagittan kesilmis kahverengi
cizgilerle sehirler kirmizi dairelerle, ovalar yesil karelerle, vb.
gosterilir.

Cevre haritasindaki gorevler, ¢alisilan nesnelerin kendi kendine
cizimi ve isaretlenmesi seklinde ifade edilir ve bu nesneler daha 6nce
cevre haritasinda yer imleri ile isaretlenir ve ardindan &gretmen
tarafindan kontrol edildikten sonra renkli kursun kalemle uygulanir
ve isaretlenir.

Ayrica, bir cografi harita ile bagimsiz ¢alisma icin, yonleri
belirleme ve bir dlgekte mesafeleri hesaplama alistirmalart verilir.

Doga bilimlerinde, gozlemler ve daha sonra ders kitabinin
okunmasiyla baglantili olarak, bagimsiz ¢aligma olarak kisa notlar ve
eskizler miimkiindiir. Cocuklar deneyimlerinden ¢ikan sonucu
yazabilir, deneyimi ¢izebilir, c¢alisilan organlart resimde
isaretleyebilir vb.

Cografyada kisa notlar ve taslaklar de miimkiindiir. Ornegin, bir
nehir diyagramu cizilir ve kaynagi, kolu, agzi belirtilir; denizlerin,
gollerin, nehirlerin vb. adlar1 yazilir.

Bir ders kitabindan egitim materyalinin bagimsiz olarak
incelenmesi, kural olarak, bir ders kitabinin bir Ogretmenle
okunmasinm1 takip etmelidir ve bagimsiz calisma i¢in, 0Once
Ogretmenle Dbirlikte okunmadan, G6gretmenin hikayesinden veya
konusmasindan sonra, hafif makaleler verilebilir.



Iki smifla &gretim yapilirken, cocuklarin derste bagimsiz
caligmasi, tiim ¢aligsma siiresinin yarisint ve bazen de dersin ¢cogunu
alir. Bu nedenle, 6gretmenin tim egitim caligmasinin Kkalitesi,
uygulamasinin basarisina baglidir. Her seferinde dogru ve metodik
bir sekilde ¢6zmek zorunda oldugu Ogrencilerin bagimsiz
caligmalarina ana gorevi olarak bakmalidir.

Her yeni bagimsiz c¢aligma tiirli, ancak bir 06gretmenin
rehberliginde ¢ocuklar ustalastiktan sonra verilebilir.

Bagimsiz calisma, 6nemsiz bile olsa, aceleyle verilmemelidir.
Her durumda, Ogretmen bunun igin kapsamli bir sekilde
hazirlanmalidir: igerigini ve 6grencileri buna hazirlama yontemlerini,
uygulamasinin sonuglarin1 dikkate alarak vb. iglerinde ¢ok degerli
karakter oOzellikleri uyandirir ve Ogrenmeye olan ilgilerini

gugclendirir.
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